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Verhadltnis
Kindergarten - Schule

Heterogenitat der
Klassen

Einfuhrung

Mit dem vorliegenden Lehrplan wird erstmals sichtbar gemacht, dass auch
auf der Stufe des Kindergartens ein Bildungsanspruch besteht. Mit der
Bezeichnung Lehrplan wird — fUr den Kindergarten nun erstmals - zum
Ausdruck gebracht, dass der Unterricht Lehr- und Lernprozesse beinhal-
tet, die nicht zufallig stattfinden, sondern systematisch verbindliche Ziele
verfolgen.

Der Lehrplan Kindergarten wurde im Kanton Bern durch eine kompeten-
te Projektleitung und unter Einbezug von betroffenen Lehrpersonen des
Kindergartens erarbeitet.

Der Lehrplan dient als Koordinationsinstrument von Bildungsanliegen zwi-
schen mehreren deutschsprachigen Kantonen. Folgende Kantone haben
den Lehrplan Kindergarten des Kantons Bern Ubernommen: AG, BS, LU,
NW, OW, SZ, UR, VS, ZG, FR.

Die Koordination der Lehrplantbernahme wurde durch die Bildungspla-
nung Zentralschweiz durchgeflhrt.

Kindergarten und Primarschule haben sich Uber lange Zeit unabhangig
voneinander entwickelt. Dies fUhrte zu zwei unterschiedlichen Lernkultu-
ren:

e  Kindergarten — ein Lebens-, Spiel- und Erfahrungsraum

e  Schule - ein Ort des Lernens, der Leistung.

Die Lehr- und Lernformen des Kindergartens und der ersten Primarklas-
sen haben sich in den vergangenen Jahren angenahert. Somit ist auch
die Zusammenarbeit selbstverstandlicher geworden. Trotz der Bemuhun-
gen um die vertiefte Zusammenarbeit verlduft der Ubergang Kindergarten
- Primarschule nicht immer harmonisch. Neben positiven Erlebnissen
erfahren Kinder den Ubergang auch als schwierig.

Fuar den Ubergang Kindergarten - Primarschule sind deshalb neue Ziel-
setzungen und Lernkonzepte gefordert: Lernen im Spiel — Spielen im Ler-
nen.

Die Kinder leben heute in unterschiedlichen Familienformen und oftmals
auch in einem multikulturellen Umfeld. Tradierte Werte werden dabei oft
in Frage gestellt.

Kinder leben in einer vernetzten Welt, in der die Vermittlung von Informa-
tionen von grosser Bedeutung ist. Der Anteil direkter Erfanrungen nimmt
zu Gunsten vermittelter Erfahrungen ab. Demzufolge sind die individuel-
len Entwicklungsunterschiede und die Heterogenitat innerhalb einer Klas-
se grosser geworden.

Diese Heterogenitat wird heute als «neue Norm» — als Selbstverstand-
lichkeit verstanden. Fremdsprachige Kinder, Kinder mit besonderen
Bedurfnissen oder besonderen Begabungen sind auch im Kindergarten
die Norm.

Die Lehrpersonen sind mehr denn je gefordert, die Kinder in ihrer Indivi-
dualitat, in ihrem Entwicklungsstand und in ihren unterschiedlich ausge-
pragten Begabungen zu erfassen. Eine Forderung, welche die Offentlich-
keit heute an den Kindergarten und die Schule stellt.

Der Kindergarten besetzt in den Fragen der Umsetzung der Paddagogik
der Vielfalt schon lange eine Vorreiterrolle. Trotzdem fehlten bis heute ver-
bindliche Zielsetzungen und didaktische Konzepte, die diese anspruchs-
volle Situation bertcksichtigen.




Weiterentwicklung der
Professionalitat

Der Lehrplan

Die Entwicklung unserer Gesellschaft und damit auch das Umfeld der Kin-
der, fordern ein neues Erziehungs- und Bildungsverstandnis. Die Erwar-
tungen an die Lehrpersonen sind hoch und die an sie gestellten Anforde-
rungen verlangen eine Weiterentwicklung des professionellen Handelns
auch im Kindergarten.

Zudem werden Kindergartenlehrpersonen wie auch Lehrpersonen der Pri-
marschule den Erziehungsberechtigten und Behdrden gegentber immer
mehr rechenschaftspflichtig.

Da der Kindergarten weder verbindliche Stoffplane noch obligatorische
Lehrmittel hat, ist es hochst schwierig, den Bildungsauftrag und die Hand-
lungskonzepte des Kindergartens zu kommunizieren.

Der Wunsch nach einem zeitgemassen Arbeitsinstrument zur Unterstt-
zung und Weiterentwicklung des professionellen Handelns und als Infor-
mationshilfe flr die Offentlichkeit ist deshalb von grosser Bedeutung.

Grundanliegen und Bildungsziele bilden das Kernstiick des Lehrplans Kin-
dergarten. Der Lehrplan zeigt die Gleichwertigkeit von Kindergarten und
Schule im Bereich der Strukturen. Er wird sowohl als Orientierungshilfe
und Arbeitsinstrument als auch zum neutralen Koordinationsinstrument
zwischen Kindergarten, Schule und der Offentlichkeit eingesetzt. Der
Lehrplan orientiert sich an den Ressourcen der Kinder und anerkennt
heterogene Klassen als Norm.

In padagogischen und didaktischen Grundsatzen umschreibt er eine Lehr-
und Lernkultur, die der Entwicklungssituation gerecht wird. Damit wird
deutlich gemacht, dass die Didaktik des Kindergartens den Kindern
grundlegende Erfahrungen ermdglicht, die bestimmend sind flr das wei-
tere Lernen in der Schule.

Nicht unbedeutend ist auch die Abldsung der Berufsbezeichnung Kin-
dergértnerin oder Kindergartner durch die Bezeichnung Lehrperson des
Kindergartens oder Kindergartenlehrperson. Damit wird betont, dass sich
der Berufsauftrag fur den Kindergarten nicht vom Berufsauftrag fur die
Primarschule unterscheidet.

Wie in der Primarschule hat der Kindergarten die Aufgabe, die Kinder in
der Selbstkompetenz, der Sozialkompetenz und der Sachkompetenz zu
fordern.

Luzern, 16. Juli 2001, Bildungsplanung Zentralschweiz




Inkraftsetzung Die Direktion fur Erziehung und kulturelle Angelegenheiten des Kantons
Freiburg verfugt:

1. Der vorliegende Lehrplan fur den Kindergarten ist fur alle deutsch-
sprachigen Kindergarten des Kantons Freiburg verbindlich.

2. Der Lehrplan Kindergarten tritt auf den 1. September 2002 in Kraft.

3. Auf diesen Zeitpunkt wird der «Schweizerische Rahmenplan fir die
Erziehungs- und Bildungsarbeit im Kindergarten» aufgehoben.

Freiburg, den 30. Juni 2001 Der Erziehungsdirektor

Augustin Macheret
Staatsrat




Hinweise zum Lehrplan

Der Erziehungs- und Bildungsauftrag des Kindergartens wird auf der Basis
der gesetzlichen Vorgaben im «Schulgesetz vom 23. Mai 1985 Uber den
Kindergarten, die Primarschule und die Orientierungsschule des Kantons
Freiburg» und dessen «Ausfuhrungsreglement» vom 16. Dezember 1986
sowie des vorliegenden Lehrplans ausgefuhrt.

Die Bezeichnung «Lehrplan Kindergarten» ersetzt die frihere Bezeichnung
«Rahmenplan Kindergarten».

Damit wird darauf hingewiesen, dass auch im Kindergarten wie in der
Schule ein Bildungsanspruch besteht. Der Lehrplan Kindergarten
beschreibt Gemeinsamkeiten der Lehr- und Lernkultur in Kindergarten und
Schule und weist auf stufenspezifische Unterschiede hin.

Dabei geht er von der Lernfreude der Kinder aus und zeigt auf, wie die
Lehrpersonen die Kinder zielgerichtet auf inren Lern- und Entwicklungs-
wegen unterstltzen und férdern kdnnen.

Der Lehrplan Kindergarten beinhaltet die drei Teile:
— Leitideen und Ziele

— Didaktische Hinweise

— Aufgaben und Organisation

Die Berufsbezeichnung «Kindergéartnerin» bzw. «Kindergartner» wird in
diesem Dokument abgeldst durch die Berufsbezeichnung «Lehrperson fur
den Kindergarten».

Die Fotos weisen auf die Vielfalt und Unterschiedlichkeit der Kinder hin.
Das Wissen um diese Vielfalt pragte die Erarbeitung des Lehrplans und
soll auch bei der Umsetzung wegweisend sein.

Der Anhang enthalt:
— Ubersicht Richtziele und Grobziele

\Y



Leitideen und Ziele
umschreiben die
Schwerpunkte der
Arbeit im Kindergarten

Die Ziele des Lehr-
plans beriicksichtigen
verschiedene
Entwicklungsbereiche

Leitideen und Ziele

Einleitung

Die Kinder treten mit unterschiedlichen individuellen Erfahrungen und mit
verschiedenen Fahigkeiten und Fertigkeiten in den Kindergarten ein. Der
Kindergarten bietet ihnen die Moglichkeit, ihre Erfahrungen zu erweitern
und zu vertiefen sowie ihre Fahigkeiten und Fertigkeiten weiterzuent-
wickeln und zu erganzen.

Die Schwerpunkte des Angebots werden durch Leitideen und Ziele
umschrieben, die folgende Funktionen haben:

— Hilfe bei der Planung und Reflexion der Arbeit

Koordination mit der nachfolgenden Stufe der Volksschule
Bestimmung der Schwerpunkte der Arbeit

Grundlage fUr die Aus- und Weiterbildung der Lehrpersonen
Grundlage fur die Entwicklung von Spiel-, Lern- und Lehrmitteln
und Medien

In den Leitideen werden die zentralen Aufgaben des Kindergartens in all-

gemeiner Form umschrieben. Auf dieser hohen Abstraktionsebene

orientiert sich der Kindergarten an denselben Leitideen wie die Volks-

schule: Er hat die Aufgabe, die Kinder in der Selbstkompetenz, in der

Sozialkompetenz und in der Sachkompetenz zu fordern. Die besondere

Aufgabe bestenht darin, Ziele und Angebote so auszuwahlen, dass sie

— den spezifischen Entwicklungsaufgaben dieser Altersstufe entsprechen
und

— die unterschiedlichen Voraussetzungen der einzelnen Kinder beruck-
sichtigen.

Die im Lehrplan formulierten Ziele orientieren sich an Entwicklungsberei-
chen, die trotz oft grosser individueller Unterschiede fUr die meisten Kinder
im Alter zwischen 4 und 7 Jahren gelten:

— Die Wahrnehmung differenziert sich in allen Sinnesbereichen. Die Wahr-
nehmungsverarbeitung entwickelt sich in Richtung gezielter Selektion,
komplexerer Klassifikation, des Erkennens von Konstanz und der
Vernetzung verschiedener Wahrnehmungen.

— Die Bewegungsmoglichkeiten, sowohl die grob- wie die feinmotori-
schen, werden erweitert und verfeinert. Dies erlaubt zunehmend
anspruchsvolle Koordinationsleistungen, unterstutzt durch die alters-
typische Bewegungsfreude und in Verbindung mit der sich entwickeln-
den Wahrnehmung.

— In der Sprachentwicklung wird der Wortschatz kontinuierlich erweitert.
Begriffe werden in Zusammenhang mit der Differenzierung von Wahr-
nehmung und Denken aufgebaut und préazisiert, die Satzstrukturen
werden komplexer. Die Sprache wird immer deutlicher der Situation und
dem Empfanger angepasst und gewinnt an Bedeutung als Mittel zum
Denken.

— In der Entwicklung des Denkens erfolgen wichtige Schritte im Erken-
nen und Verstehen von Zusammenhangen, im Erfassen und Ldsen von
Problemen und im Nachdenken Uber Losungswege. Dies geschieht im
Zusammenhang mit der Entwicklung von Wahrnehmung und Sprache.




Richtziele und Grob-
ziele konkretisieren
die Ausrichtung

der Arbeit

im Kindergarten

In der praktischen
Arbeit mit den Zielen
des Lehrplans wird
der jeweilige
Entwicklungsstand der
Kinder beriicksichtigt

— In der emotionalen Entwicklung werden Erlebnisfahigkeit und Gefuhls-
ansprechbarkeit in neuen Erfahrungsbereichen erweitert. Die Differen-
zierung der Wahrnehmung von Empfindungen und das sprachliche
Benennen ermdglichen einen bewussteren Umgang mit Gefthlen.

— In der sozialen Entwicklung werden die Fahigkeiten im Umgang mit
anderen Menschen, vor allem mit den Gleichaltrigen, differenziert.
Kontakt- und Kommunikationsfahigkeiten, Fahigkeiten der Zusammen-
arbeit, Regelbewusstsein, Konfliktlbsungsfahigkeiten werden in neuen
Gruppierungen erweitert.

Die Richtziele umschreiben erwlnschte Handlungsdispositionen und ange-
strebte Lernerfahrungen der Kinder. Die Grobziele sind Konkretisierungen
der Richtziele, die so konkret sind, dass sie mit bestimmten Inhalten und
Methoden des Kindergartens in Beziehung gebracht werden kdnnen.
Diese Richt- und Grobziele sind facherUbergreifend und von Bedeutung
fUr spéteres Lernen in den verschiedenen Fachern oder Fachbereichen.
Die Richt- und Grobziele werden den drei Leitideen zugeordnet. Dabei ist
immer zu berlcksichtigen, dass Selbst-, Sozial- und Sachkompetenz
nicht als voneinander unabh&ngige Dimensionen der Entwicklung und des
Lernens zu verstehen sind. Vielmehr stehen sie in standiger enger Wech-
selwirkung. In realen Verhaltenssituationen wird selten nur eine Kompe-
tenz angesprochen. Mit ein und derselben Tatigkeit kbnnen Ziele aus allen
drei Kompetenzbereichen angesprochen werden. Entsprechend sind in
der konkreten Planung der Arbeit im Kindergarten Angebote mit ver-
schiedenen Zielen in unterschiedlicher Akzentuierung vorzusehen.

Kinder einer Altersstufe sind nicht eine entwicklungsmassig homogene
Gruppe. lhre Eigenschaften und Fahigkeiten kénnen erheblich von einer
statistischen Norm abweichen. Beim Eintritt in den Kindergarten sind die
Entwicklungsunterschiede, welche u.a. durch die Unterschiede der fami-
liaren Umwelten gepréagt sind, besonders offensichtlich. Der Kindergarten
hat die Aufgabe, an die individuell unterschiedlichen Voraussetzungen
anzuknUpfen und die Kinder durch differenzierende Angebote in Richtung
der Ziele des Lehrplans in ihrer Entwicklung zu férdern. Dabei sind sowohl
Entwicklungsverzégerungen wie auch besondere Begabungen einzelner
Kinder zu berUcksichtigen.

Entwicklung und Lernen sind individuelle Prozesse, deren Gelingen stark
davon abhangt, wie Lernvoraussetzungen und Lernanforderungen auf-
einander abgestimmt sind. Lernen wird erschwert, wenn allein das im
Vordergrund steht, was Kinder schon koénnen. Lernen wird auch dann
erschwert, wenn die Ziele zu hoch gesteckt werden. Die Lehrperson wéhlt
die Ziele so aus, dass sie damit fur einzelne Kinder oder fUr die ganze
Gruppe die Zone der nachsten Entwicklung anspricht. Sie fragt also, wo
einzelne Kinder bzw. die ganze Gruppe auf dem Weg zu bestimmten Zielen
stehen und welche Angebote die Weiterentwicklung férdern kdnnen. Die
Kinder werden dort abgeholt, wo sie auf dem Weg zu diesen Zielen stehen,
und von dort aus in der Entwicklung inrer Fahigkeiten und Fertigkeiten ein
Stuck weiter geflhrt.




Die Anregungen zur
Umsetzung im
Lehrplan zeigen
Moglichkeiten der
Realisierung

Die Lehrperson ist verpflichtet, die Kinder in Richtung der formulierten
Ziele zu fordern. Die grosse Breite individueller Unterschiede 18sst aber
keine generelle Verpflichtung zu, bestimmte Ziele bis zum Ende der
Kindergartenzeit zu erreichen (im Sinne des Ausweisens bestimmter
Fahigkeiten und Fertigkeiten).

Fur jedes Richtziel und die ihm zugeordneten Grobziele skizziert der Lehr-
plan konkrete Umsetzungsmaoglichkeiten. Die Aufz&hlung von Mdéglich-
keiten soll die Lehrperson anregen, geeignete Mittel und Wege fur die
Kindergruppe und fur einzelne Kinder zu suchen und zu finden. Die Anre-
gungen sind als Impulse zu verstehen, das eigene Repertoire zu Uber-
prifen und Einseitigkeiten zu vermeiden.







Die Kinder differen-
zieren elementare
Fahigkeiten und
Fertigkeiten

der Bewegung, der
Wahrnehmung und des
Ausdrucks

Die Kinder lernen
Entscheidungen treffen
und Verantwortung
iibernehmen

Leitideen zur Selbstkompetenz

«Selbstkompetenz bedeutet die Fahigkeit, fur sich selbst Verantwortung
zu Ubernehmen und entsprechend zu handeln.»

Die Leitideen fiir den Kindergarten, die Primar- und Orientierungsschule Deutschfreiburgs, 1997

Im Kindergarten stehen die folgenden Aspekte im Vordergrund:

Kinder begreifen inre Um- und Mitwelt immer besser durch vielfaltige
Sinneserfahrungen. Wahrnehmungs- und Ausdrucksfahigkeit entwickeln
sich in wechselseitiger Abhangigkeit in einer anregenden Umwelt. Wahr-
genommenes wird mit unterschiedlichen Ausdrucksformen weiterverar-
beitet: Kinder drlicken sich durch Bewegungen aus; sie finden gestalte-
rische Ausdrucksformen; sie suchen fUr ihre Erfahrungen und Erlebnisse
immer treffendere Formulierungen.

Im Spiel und im Experimentieren mit vielfaltigen Bewegungsmaoglichkeiten
erfahren die Kinder ihren Koérper und bauen ein differenziertes
Kdrperschema auf. Sie verbalisieren ihre Erfahrungen und erweitern dabei
die Begrifflichkeit zur Bezeichnung ihres Korpers und zur Orientierung in
Raum und Zeit.

Die Kinder finden im Uberschaubaren Spiel- und Lernraum Kindergarten
Moglichkeiten, sich als eigenstandige Persdnlichkeiten zu erfahren. Dazu
gehort, dass sie mit zunehmender Selbststandigkeit Entscheidungen
treffen lernen, deren Folgen sie abschatzen kénnen. Sie lernen eigene
Urteile zu bilden und zu formulieren.

Durch die Beschaftigung mit den Angeboten erfahren die Kinder eigene
Starken und Schwachen. Sie erleben Erfolge und Misserfolge und lernen
Formen des Umgangs mit diesen Erfahrungen.

Die nachfolgenden Richtziele differenzieren und konkretisieren die Leit-
ideen zur Selbstkompetenz:

— Bewegungsmoglichkeiten weiterentwickeln

Wahrnehmungsfahigkeit differenzieren

Ausdrucksfahigkeit weiterentwickeln

Selbststandiges Handeln und Selbstvertrauen weiterentwickeln
Entscheidungsfahigkeit weiterentwickeln

Mit Erfolg und Misserfolg umgehen

Ausdauer und Konzentrationsfahigkeit erweitern




Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Bewegungsmoglichkeiten weiterentwickeln

Durch Bewegung nehmen wir uns und unsere Umwelt wahr, driicken uns
aus und sammeln Erfahrungen.

Kinder haben grosse Freude und Lust an der Bewegung. Sie nutzen sie
kreativ als eine zentrale Form des personlichen Ausdrucks. Durch Bewe-
gung entdecken und verandern sie inre Umwelt. Sie lernen durch die
Verfeinerung feinmotorischer Bewegungsablaufe inre Hande sowie Werk-
zeuge differenzierter zu nutzen. Im Spielen und Experimentieren mit Mund,
Lippe und Zunge erweitern sie die Geschicklichkeit ihrer Sprechwerk-
zeuge. Lernprozesse im Bereich der Bewegung sprechen die Kinder an,
sie vermitteln Freude, Selbstvertrauen und Selbstbewusstsein.

Im Kindergarten wird die Bewegungsfreude der Kinder mit einem vielfal-
tigen Angebot an grob- und fein-, sprech- und graphomotorischen Bewe-
gungsmoglichkeiten gefordert.

— Mit vielfaltigen Bewegungsmoglichkeiten spielen und experimentieren

— Geschicklichkeit, Koordination, Reaktionsschnelligkeit und ein Gefuhl
fUr den Einsatz der kdrperlichen Kraft weiterentwickeln und verfeinern

— Mit mdglichst vielfaltigen Materialien, Geraten und Werkzeugen grob-,
fein- und graphomotorische Fertigkeiten aufbauen

— Die sprechmotorischen Fahigkeiten weiterentwickeln und verfeinern

Gehen, laufen, hipfen, ziehen, tragen, stossen, hangeln, klettern,

kriechen, rollen und balancieren als Bewegungsarten spielerisch aus-

probieren

— Bewegen und turnen in Raumen, in der Halle, im Freien, im Wald, im
Schnee, im Wasser

— Mobiliar, Material, Gross- und Kleingerate mit verschiedenen Bewe-
gungsformen erproben

— Mit Werkzeugen, Geraten, Instrumenten und Materialien feinmotorische
Erfanrungen sammeln

— Durch Malen, Modellieren, Reissen, Nahen, Schnuren, Falten usw. die
Hénde als feinmotorische Werkzeuge erleben

— Durch Zeichnen, Malen, Drucken, Nachfahren und Schreiben die
graphomotorischen Féhigkeiten der Hande verfeinern

— Bewegungen koordinieren, gleichzeitig verschiedene Korperteile gezielt
bewegen

— Durch Tatigkeiten wie tragen, schleppen, heben, hammern, kdmpfen
die Kraft erfahren und richtig einsetzen lernen

— Geschicklichkeit, Reaktionsschnelligkeit, Gleichgewicht Uben durch
Spiele wie Balancierlabyrinth, Jonglierteller, Stelzen, Diabolo, Pedalo,
Ball, Bauklotze, Kugelspiele usw.

— Lippen, Zunge und Atem spielerisch einsetzen, mit Lauten und Zungen-
brechern experimentieren

— Sich im Raum mit beweglichem Mobiliar, im Gelande, im Garten mit

Hugeln, Graben, Tunneln und Klettergelegenheiten bewegen




Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Wahrnehmungsfahigkeit differenzieren

Mit unserer Wahrnehmungsféahigkeit verarbeiten, interpretieren und ordnen
wir Sinneseindrticke und erkennen Zusammenhange zwischen ihnen.
Kinder erleben und erfahren sich selbst und ihre Umwelt mit dem ganzen
Kdrper und durch ihre Sinne. Sie lernen dadurch Veradnderungen wahrzu-
nehmen, Zusammenhange zu verstehen und aus der Fllle von Sinnes-
eindrlcken die fUr ihre aktuelle Situation bedeutsamen zu erkennen.

Im Kindergarten werden den Kindern durch ein vielfaltiges Angebot an
Material, Spiel- und Lernmd&glichkeiten Impulse gegeben, ihre Wahrneh-
mungsféhigkeit zu Uben und zu differenzieren.

— Alle Sinne in mdglichst vielfaltiger Art und in verschiedenen Bereichen
einsetzen, sie dadurch schulen und verfeinern

— Den eigenen Korper differenzierter wahrnehmen

— Eigene Gefuhle und Stimmungen wahrnehmen

— Wahrnehmung als Mittel zur Begriffsbildung erkennen und nutzen

— Wahrnehmungen verbalisieren und vergleichen

— Ausprobieren verschiedener Lebensmittel, Getranke und Gewdlirze

— Geschmack, Geruch und Konsistenz unterscheiden

— Suss, sauer, salzig, scharf und bitter schmecken, erkennen, unterschei-
den und benennen

— Bilder, Objekte, Naturmaterialien genau betrachten, vergleichen und
beschreiben, Details wie Formen, Farben usw. erkennen und benennen

— Mit Lupe, Mikroskop, Drachenauge, Kaleidoskop, Feldstecher, Spiegel
und Taschenlampe die Umwelt betrachten, Uber entstehende Phanome-
ne staunen

— Gerausche, Klange, Tone und Rhythmen erzeugen, ihnen zuhdren, sie
beschreiben und vergleichen, sie unterscheiden nach Lautstarke, Tempo,
Tonhohe, Klangfarbe

— Gerausche und Klange im Raum orten, sich von der Klangquelle fihren
lassen

— Unterschiedliche Formen, Gréssen, Flachenbeschaffenheiten, Tempera-
turen, Konsistenzen ertasten

— Geometrische Formen, Buchstaben und Zahlen tasten, beobachten,
benennen und vergleichen

— BerUhrungen am Koérper wahrnehmen, benennen

— Angenehme und unangenehme BerUhrungen unterscheiden

— Gefuhle wie Freude, Lust, Ekel, Trauer wahrnehmen, gute und schlechte
Geflhle unterscheiden, Uber Geflhle sprechen

— Durch Balanciermdglichkeiten und auf dem Hindernisparcours den Gleich-
gewichtssinn anregen

— Oben - unten, hinten — vorne, innen — aussen, neben, links — rechts durch
Erkunden und Bewegen in verschiedenen Raumen erfahren

— Erfahrungen in Aussenrdumen mit Grab- und Bauplatzen, Wasserstelle,
Feuerstelle, Beeren-, GemuUse-, Krauter- und Blumengarten sammeln

— Auf Spaziergédngen, Ausfliigen, Besuchen ausserhalb des Kindergartens
Sinneserfahrungen sammeln




Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Ausdrucksfahigkeit weiterentwickeln

Durch unsere Ausdrucksfahigkeit kdnnen wir uns selbst, unsere Um- und
Mitwelt und unser Verhaltnis zur Welt darstellen. Wir kbnnen Erfahrungen
verarbeiten und verstehen.

Kinder lernen ihre Empfindungen und Gedanken klarer auszudricken.
Dies geschieht in vielfaltiger, fantasievoller Art und Weise und mit zuneh-
mender Prazision. Wichtige Ausdrucksformen der Kinder sind das Spiel,
die Bewegung, das Malen und Gestalten sowie die verbale und nonverbale
Sprache.

Im Kindergarten werden die Kinder dazu angeregt, ihre Bedlrfnisse,
GeflUhle, Erfahrungen und Gedanken auszudricken und ihre Ausdrucks-
formen zu differenzieren.

— Den Koérper als Ausdrucksmittel differenziert und fantasievoll einsetzen
Die sprachliche Ausdrucksfahigkeit weiterentwickeln

Musik, d.h. Rhythmen, Melodien und Klange als Mittel des Ausdruckes
erleben und gestalten

Die Ausdrucksfahigkeit im technischen, bildnerischen und textilen
Gestalten weiterentwickeln

Mit Kérper und Stimme experimentieren und gestalten

Mit Bewegungen, Gerauschen und Musik Tiere, Menschen, Gegen-

stdnde darstellen

— Nonverbale Ausdrucksformen erweitern: Spiele zu Mimik und Gestik,
Spiegelspiele

— Sich verkleiden, schminken, in andere Rollen schldpfen

— Erlebnisse und Gefuhle ausdriicken, Spannungen durch Bewegung,
Sprache, Musik, Gestalten abbauen

— Sich zu Musik bewegen, koérpereigene Instrumente erproben und
anwenden, Klanggeschichten erfinden, Geflhle durch Klange aus-
dricken

— Durch lustvolles Experimentieren mit Materialien, durch Zeichnen,
Malen, Modellieren und textiles Gestalten Ausdrucksformen erfahren
und Vorstellungen umsetzen

— Geschichten, Bilderblicher, Filme und Spielverlaufe nacherzahlen

— Verse, Lieder, Singspiele, Geschichten, Bilderblcher mit stimmlichen,
sprachlichen, motorischen, tanzerischen und gestalterischen Aus-
drucksmoglichkeiten umsetzen

— In Rollenspielen, im Puppenspiel, im Theater und in Horspielen eigenes
Erleben darstellen oder in eine andere Rolle schllpfen

— Maglichkeiten der Innen- und Aussenraumgestaltung erproben




Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Selbststandiges Handeln und
Selbstvertrauen weiterentwickeln

Selbststandigkeit entwickeln wir durch die Auseinandersetzung mit unter-
schiedlichen Aufgabenstellungen.
Kinder brauchen Gelegenheiten, um eigenstéandig zu handeln, zu experi-
mentieren und zu forschen. Dadurch gewinnen sie Vertrauen in ihre eige-
nen Fahigkeiten und Fertigkeiten.

Im Kindergarten werden die Kinder durch Aufgaben und Angebote darin
unterstitzt, selbststandiger zu handeln, verschiedene Erfahrungen zu
sammeln, Probleme zu 16sen und Wissen zu erwerben und dadurch ihr
Selbstvertrauen weiterzuentwickeln.

— Initiative ergreifen, Neues ausprobieren und wagen

— Uber den eigenen Korper selbstbewusst bestimmen lernen

— Sich vor Ubergriffen auf die eigene Person schitzen lernen

— Eigene Ideen, Meinungen und Gedanken entwickeln und einbringen
kdnnen

— Verschiedene Handlungen des Alltags mit zunehmender Selbststan-
digkeit ausflhren

— Sich am eigenen Kénnen freuen

Alltagshandlungen wie an- und ausziehen, Znuni vorbereiten, putzen,

aufrdumen, waschen, kochen, backen, schreinern, flicken, Haustiere

betreuen, im Garten arbeiten, einkaufen

— Amtli und Auftrédge ausfuhren

— In unterschiedlichen Bereichen ldeen entwickeln, Arbeitsschritte und
Materialbedarf planen, Ideen ausflihren, Ergebnisse Uberprifen

— In der Kindergruppe einander Fahigkeiten und Fertigkeiten vermitteln,
einander Tatigkeiten zeigen, einander Sachinhalte vorstellen

— Neue Themen erkunden

— Situativ auf aktuelle Entdeckungen und Themen eingehen

— Ich-Bewusstsein als Madchen und Knaben erfahren und starken

— Sich mit weiblichen und méannlichen Figuren aus Geschichten und
BilderbUlchern identifizieren, die Selbstvertrauen haben oder finden

— Empfindungen wie «Was tut mir gut?», «Was ist mir unangenehm?»
wahrnehmen und ausdricken )

— Uber Starken und Schwéchen, Uber Geflhle, Angste und Hoffnungen

sprechen




Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Entscheidungsfiahigkeit weiterentwickeln

Wir werden oft dazu aufgefordert, aus einem Angebot von Mdglichkeiten
zu wéhlen und Entscheidungen zu treffen.

Kinder lernen, ihr Leben durch eigene Entscheidungen mitzugestalten und
gegebene Entscheidungsfreirdume bewusster zu nutzen.

Im Kindergarten werden die Kinder in der Differenzierung ihrer Entschei-
dungsfahigkeit gefordert. Sie erleben einen moglichst grossen Freiraum
fUr individuelle Entscheidungen, gleichzeitig aber auch klare Regeln und
Kriterien flr das Treffen von Entscheidungen. Sie lernen, fremde Ent-
scheidungen zu akzeptieren.

Eigene BeduUrfnisse wahrnehmen lernen und entsprechende Ent-
scheidungen treffen

Sich selbst als Individuum mit eigenen Meinungen wahrnehmen

Bei einem Entscheid bleiben und dessen Konsequenzen erleben und
tragen kénnen

Gemeinsame und individuelle Entscheidungen im Kindergartenalltag
treffen kénnen

Regeln des Zusammenlebens beim Treffen von Entscheidungen
berUcksichtigen

Sich in vielfaltigem Freispielangebot entscheiden, Materialien, Spiel-
und Arbeitsplatze auswahlen

Spiel und Partner frei wahlen, nach Mdéglichkeit Gruppengrésse und
Spielverbindungen selber bestimmen

Geschichten ohne Ende, «Wie hattest du entschieden?», sich dabei in
Entscheidungssituationen anderer einfiihlen

Den Alltag mitgestalten, Regeln gemeinsam besprechen und festlegen
In Entscheidungssituationen Unterstitzung finden

Uber Themen wie «Kompromisse eingehen», «Entscheidungen anderer
akzeptieren» sprechen
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Mit Erfolg und Misserfolg umgehen

Durch Erfolgserlebnisse und Ermutigungen motivieren wir uns und erhal-
ten Selbstvertrauen. Wir erleben aber auch Enttduschungen und Miss-
erfolge. Wir lernen neue Ldsungen suchen und Erwartungen relativieren.
Kinder lernen, ihre Bedurfnisse und Winsche in Einklang mit ihrer Um-
und Mitwelt zu bringen und bewusster mit Lust und Unlust umzugehen.
Durch grossere Offenheit anderen Ldsungsmadglichkeiten gegeniber
lernen sie mit Enttduschungen besser umzugehen.

Im Kindergarten werden die Kinder darin unterstutzt, zumutbare Belas-
tungen anzunehmen und damit umzugehen. Durch Anerkennung und
Zuwendung kann den Kindern der Umgang mit Misserfolgen erleichtert
werden.

— Sich an Erfolgserlebnissen freuen

Fehler als Teil des Lernens verstehen lernen

Die unmittelbare Bedurfnisbefriedigung aufschieben lernen
Enttduschungen in Arbeits- oder Spielverlaufen Uberwinden lernen

Erfolge bei entwicklungsgemassen Tatigkeiten erleben

Gelungenes anerkennen, Lob aussprechen und annehmen

— Grossere Aufgaben in kleinen Schritten angehen, kleine Teilerfolge
anstreben, neue Versuche starten und nicht aufgeben

— In BilderblUchern, Geschichten und darstellendem Spiel Formen des
Umgangs mit Erfolg und Misserfolg kennen lernen

— Uber Erfolge, Freude und positive Erlebnisse sprechen

— Nach Misserfolgen Trost finden, Ursachen suchen, neue Lésungswege
finden

— Enttduschungen ertragen und verarbeiten

— Eigene und fremde BedUrfnisse wahrnehmen und die Wichtigkeit der
einzelnen BedUrfnisse einschéatzen lernen

— Bei Sport und Spiel verlieren lernen

— Begriindungen von Regeln und Grenzen kennen




Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Ausdauer und Konzentrationsfahigkeit erweitern

Sich konzentrieren bedeutet, einer Handlung Uber eine bestimmte Zeit-
dauer die ganze Aufmerksamkeit zu widmen. Dabei finden wir zu inten-
siver Auseinandersetzung mit einer Handlung, einer Person oder einer
Sache.

Kinder kdnnen sich in ein Spiel, eine Tatigkeit oder in Gedanken vertiefen.
Durch unterschiedliche Reize kdnnen sie jedoch in ihrer Konzentration
gestort werden.

Im Kindergarten werden die Kinder in ihrer Fahigkeit unterstttzt, bei einem
Spiel oder bei einer anderen Tatigkeit zu verweilen. Sie lernen, ihre Auf-
merksamkeit zu lenken und Aufgaben Uber 1angere Zeit zu verfolgen.

— Sich Uber eine langere Zeitdauer in eine Aktivitat vertiefen kbnnen

— Eine Arbeit oder ein Spiel Uber mehrere Zeitsequenzen weiterflihren
und die Aktivitat mit Aufmerksamkeit beenden

— Momente der Stille erleben kbnnen

— Ablenkungen wahrnehmen und auf Stérungen reagieren lernen

- L:Jber langere Zeit an Spielorten weiterbauen, -spielen, -malen usw.

— Uber l&ngere Zeit an motorischen, gestalterischen, musikalischen u.a.
Tatigkeiten verweilen

— Konzentrationsférdernde Spiele wie Memory, Schau-Genau oder
Kimspiele erproben

— Geschichten, Bilderblcher und Spielverlaufe folgerichtig nacherzahlen

— Bei langeren Erzéhlgeschichten «den Faden» wieder aufnehmen

— Verse und Lieder lernen, vortragen, singen

— Unterstltzung fur Arbeiten und Spiele finden, die mehrere oder langere
Zeitsequenzen beanspruchen

— Die Verweildauer an einem Spielort gemeinsam regeln

— Stille bewusst wahrnehmen, Stille ertragen, Gedankenreisen, Entspan-
nungsubungen machen

— Vor Larm und Ablenkung geschutzte Spiel- und Arbeitsnischen finden

— Uber Stérungen sprechen und Losungen suchen, gemeinsam Regeln
vereinbaren

— Lange Spielphasen und regelmassige Zeitstrukturen erleben
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Die Kinder entwickeln
elementare Fahig-
keiten und Fertigkeiten
im Umgang mit andern
weiter

Die Kinder sammeln
soziale Erfahrungen in
einer grossen Gruppe

Leitideen zur Sozialkompetenz

«Sozialkompetenz bedeutet die Fahigkeit, in Gemeinschaft und Gesell-
schaft zu leben, Verantwortung wahrzunehmen und entsprechend zu
handeln.»

Die Leitideen fiir den Kindergarten, die Primar- und Orientierungsschule Deutschfreiburgs, 1997

Im Kindergarten stehen die folgenden Aspekte im Vordergrund:

Schon vor dem Eintritt in den Kindergarten entwickeln Kinder eine wach-
sende Vorstellung ihrer Identitat. Sie erfahren und erproben ihre person-
lichen Fahigkeiten und Fertigkeiten. Von den Erfahrungen mit der eigenen
Person ist auch das zunehmende Interesse an Gleichaltrigen bestimmt.
Sie bauen in der Gruppe, von der augenblicklichen Begegnung aus-
gehend, Beziehungen auf. Dadurch erwerben sie zunehmend soziale
Kompetenzen: Sie nehmen Kontakte auf und erwirken die Aufmerksam-
keit anderer. Sie lernen zu erkennen, wie sie Zuwendung, Lob, Hilfe und
Informationen bekommen kdnnen. Sie erproben Formen des gemein-
samen Spielens und Sprechens. Dabei lernen sie, Gefuhlszustande
anderer Kinder zu erkennen und darauf zu reagieren.

Im Kindergarten erfahren die Kinder, dass das Zusammenleben in der gros-
sen Gruppe eigene Regeln und Gesetzmassigkeiten kennt. Sie erfahren,
wie Regeln gemeinsam festgelegt werden kdnnen. Sie erleben verschie-
dene Formen des Umgangs mit Verstdssen gegen die geltenden Regeln.
Die wachsende Fahigkeit, andere Perspektiven zu Ubernehmen, hilftihnen,
eigene Gesichtspunkte mit denjenigen anderer Kinder zu koordinieren.
Allmahlich bringen sie ihre Interessen mit denjenigen der andern in
Einklang. Bei Interessenkollisionen lernen sie, zunehmend konstruktive
Formen der Konfliktldsung einzusetzen.

Sie erfahren die Gemeinsamkeiten ihrer individuellen Erlebnisse, die als
Grundlage des gemeinsamen Spiels notwendig sind. Beim Spielen und
Lernen erweitern sie ihre Vorstellungen Uber andere Kulturen und
Einstellungen. Sie erfahren, dass diskriminierende Haltungen — sei es auf
Grund des Geschlechts, der sozialen Herkunft, der Religion oder der
Rasse — abzulehnen sind. Sie erleben, dass Benachteiligten mit Engage-
ment und Solidaritat begegnet werden kann.

Die nachfolgenden Richtziele differenzieren und konkretisieren die Leit-

ideen zur Sozialkompetenz:

— EinfUhlungsvermdgen und Rucksichtnahme weiterentwickeln

— Beziehungen eingehen, Gemeinschaft erleben, Verantwortung Uber-
nehmen

— Kommunikationsfahigkeit differenzieren

— Mit Konflikten umgehen lernen

— Werthaltungen erfahren, Werthaltungen aufbauen

— Verstandnis flr die Verschiedenartigkeit von Menschen weiterent-
wickeln




Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Einfiihlungsvermégen und Riicksichthahme
weiterentwickeln

Damit innerhalb einer Gruppe ein flr alle maglichst befriedigendes Zusam-
mensein moglich wird, missen die Anspriche der einzelnen Gruppen-
mitglieder bertcksichtigt und aufeinander abgestimmt werden.

Mit zunehmender Fahigkeit, sich geflhlsméssig und gedanklich in einen
andern Menschen hineinzuversetzen, lernen Kinder, toleranter zu handeln
und mehr Ricksicht auf andere zu nehmen.

Im Kindergarten werden die Kinder darin unterstttzt, zunehmend andere
Handlungs-, Empfindungs- und Denkweisen zu verstehen und anzuer-
kennen. Das Zusammenleben im Kindergarten schafft den Rahmen dafUr,
gegenseitige Rucksichtnahme und Achtung zu Uben.

— An Freud und Leid der andern Anteil nehmen

Andere Meinungen anhoren und respektieren lernen

Sich immer besser in die Lage des Gegenubers versetzen kénnen
Korperliche und psychische Grenzen respektieren lernen

Freude im Kindergartenalltag durch Geschichten, Lieder, Verse, Bilder

erfahren und teilen

Trost-Lieder, -Verse und -Rituale kennen und in entsprechenden Situa-

tionen singen, durchfiihren oder aufsagen, einander trosten

In Partner- und Gruppenspielen Formen des Fuhrens und Folgens er-

leben

Freude, Schmerz, Wut, Trauer, Angst als Gefuhlsreaktionen in Korper-

sprache und symbolischen Darstellungen erkennen

— Eigene Starken und Schwachen erfahren, erkennen und nutzen

— Eigene Kraft erfahren und dosiert einsetzen lernen

— Grenzen in Bewegungsspielen und rhythmischen Ubungen erleben

— Sich nach Befindlichkeiten und Meinungen der andern erkundigen

— In Geschichten Hintergrinde und andere Meinungen hinterfragen, dis-
kutieren, verstehen

— Zusammensetzung der Klasse, Verschiedenartigkeit der Klassenmit-
glieder thematisieren

— Erfahrungen aus dem Kinderalltag besprechen
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Beziehungen eingehen, Gemeinschaft erleben,
Verantwortung uiibernehmen

Als Individuen sind wir auf Kontakte zu andern Menschen angewiesen.
Wir kénnen das Erleben von Gemeinschaft als Bereicherung und Anre-
gung empfinden und dadurch Geborgenheit und ein Gefuhl der Zugehdrig-
keit erfahren.

Innerhalb einer Gruppierung versuchen Kinder, ihre soziale Rolle zu finden.
Das Gleichgewicht zwischen individuellem Sein und Handeln und der
Eingliederung in die Gemeinschaft muss immer neu erprobt werden.

Im Kindergarten werden die Kinder durch unterschiedliche Sozialformen
darin unterstutzt, Kontakte und Beziehungen zu knipfen. Dabei erleben
sie neben Momenten des Angenommen-Seins auch solche der Ableh-
nung und sammeln Erfahrungen im Umgang mit ihren sozialen Rollen.

— Sich als Teil einer Gruppe erleben, gemeinsame Entscheidungen tref-
fen lernen

Ein Zusammengehdorigkeitsgeflhl entwickeln und geniessen

Schutz und Hilfe in der Gemeinschaft erfahren und selber anbieten
Notwendige Regeln des Zusammenlebens anerkennen und einhalten

Aufgaben im Kindergartenalltag gemeinsam planen und ausfiihren

Grossere Aktivitaten wie Feste, Theateraufflhrungen und Elterneinla-

dungen vorbereiten und durchfihren

— Spiele des gegenseitigen Kennenlernens, Namenspiele, Stimmen-
Erkennungsspiele, Merkspiele eintben

— In Tanz, Bewegungsspielen und Rhythmik Individuum und Teil eines
Ganzen sein

— Kooperative Spiele, New Games

— In Ritualen die Gemeinschaft erfahren

— Freundschaften erfahren

— Individuelle Fahigkeiten in der Gruppe gezielt einsetzen, einander hel-
fen, einander Wissen vermitteln

— Spiele vom «nebeneinander» Spielen zum «miteinander» Spielen bis
zum «miteinander — gegeneinander» Spielen aufbauen

— Gemeinsam zwei- und dreidimensional gestalten

— Rollenverteilungen innerhalb der Klasse darstellen und verbalisieren




Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Kommunikationsfahigkeit differenzieren

Fur die Verstandigung zwischen Menschen ist die Fahigkeit, verbal und
nonverbal zu kommunizieren, von zentraler Bedeutung.

Die individuellen Gewohnheiten und Fahigkeiten des Austauschens sind
je nach Herkunft und Veranlagung des Kindes sehr unterschiedlich. In
einem unterstitzenden und anregenden Rahmen gelingt es den Kindern
zunehmend, sich deutlicher auszudricken und das Gegentber besser zu
verstehen.

Im Kindergarten wird eine gemeinsame Kommunikationskultur geschaf-
fen. Die Angebote und Aktivitaten ermoglichen verschiedene Formen der
Interaktion.

Mit verbalen und nonverbalen Elementen der Kormmunikation experi-
mentieren

Eigene Anliegen, Gefuhle und Ansichten zum Ausdruck bringen
Sprechenden Personen zuhoren

Den Wissensstand des Gegenlbers beim Erzahlen zunehmend
bertcksichtigen lernen

Mit anderssprachigen Menschen kommunizieren

Einfache Gesprachsregeln einhalten

Einander Alltagserlebnisse, erfundene Geschichten, Witze erzéhlen
Geschichten, Szenen, Verse, Lieder mit verteilten Rollen nachspielen
Freies Rollenspiel, pantomimische Darstellung, Identifikation und
Gesprach mit Figuren, dabei weibliche wie mannliche Figuren beriick-
sichtigen

Im Theater- und Rollenspiel, im Dramatisieren und im Puppenspiel
Erlebnisse und Geflhle darstellen

In Bewegungs- und Tanzspielen unterschiedliche Rollen erproben
Verse, Lieder, Begriissungen in anderen Sprachen kennen und anwen-
den

Mit den Sprachen fremdsprachiger Kinder spielen

Eine Plauderecke nutzen

In Spielangeboten verbale und nonverbale Kommunikationsformen
ausprobieren

Sich sprachlich mit unterschiedlichen Auffassungen auseinandersetzen
Gemeinsam einfache Gesprachsregeln erarbeiten, Blickkontakt
suchen, zuhoren, Ich-Botschaften senden
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Mit Konflikten umgehen lernen

Konflikte sind Bestandteil des alltaglichen Zusammenlebens. Im Denken,
Fdhlen, Handeln oder Wollen von Individuen oder Gruppen treffen
unterschiedliche Positionen aufeinander, was zu Konfliktsituationen unter-
schiedlichen Ausmasses fuhrt. Die Heterogenitat einer zuféllig zusam-
mengesetzten Gruppe erfordert das gemeinsame Entwickeln von Mag-
lichkeiten zur Losung entstehender Konflikte.

Mit zunehmender Entwicklung gelingt es den Kindern vermehrt, Konflikte
konstruktiv zu l6sen.

Die Kinder sammeln inren Moglichkeiten entsprechend neue Erfahrungen
im Umgang mit Konflikten. Sie werden zum gemeinsamen Suchen nach
konstruktiven Losungen angeleitet.

— Eigene Interessen und Meinungen ausdrlcken, andere Meinungen
und Interessen anhoren und berlcksichtigen lernen

— Anspruche und Bedurfnisse aufschieben oder durchsetzen

— Mit Wut und Enttduschung umgehen lernen

— Bedrohungen erkennen und sich dagegen wehren

— Nach angemessenen Konfliktldsungen suchen

Konflikte in Bilderblchern und Geschichten verstehen, nachspielen,

diskutieren

— Konfliktsituationen und Lésungsansatze durch Rollenspiele nachvoll-
ziehen

— Im bildnerischen Gestalten, Musizieren, Bewegen und Tanzen Konflikt-
situationen ausdrtcken

— Verschiedene Reaktionsmoglichkeiten bei Bedrohungen durch Rollen-
spiele und Gesprache kennen lernen

— Moglichkeiten zum Austoben nutzen

— Mit Lautstarke und Kraft der eigenen Stimme experimentieren

— Selbststandige Konfliktlbsung erproben

— Rituale zur erfolgreichen Konfliktlbsung wie Formen des Frieden-
Schliessens, Sich-Entschuldigens kennen lernen

— Sich gegenseitig loben und anerkennen

— Situationen nutzen, welche dazu auffordern, die eigenen Interessen
auszudricken

— Zuruckhaltenden Kindern Raum geben, damit sie ihre Interessen aus-
dricken koénnen

— Einzeln und gemeinsam Uber Konfliktlbsungen nachdenken




Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Werthaltungen erfahren, Werthaltungen aufbauen

Das Zusammenleben in einer pluralistischen Gemeinschaft fordert uns
dazu auf, Werthaltungen wahrzunehmen, zu entwickeln, zu vertreten und
sie immer wieder zu hinterfragen.

Kinder sind auf klare Werthaltungen angewiesen, damit sie sich in der
Vielfalt von Meinungen, Lebensweisen und Werten in ihrer Lebenswelt
zurechtfinden koénnen. Gleichzeitig erleben sie, dass verschiedene Men-
schen unterschiedliche Wertvorstellungen vertreten.

Im Kindergarten erleben die Kinder in Alltagshandlungen, Einstellungen
und Brauchen Ausdrucksformen verschiedener Werthaltungen. Sie be-
ginnen eigene Werthaltungen zu vertreten und denjenigen anderer zu
begegnen.

— Werte fur das Zusammenleben im Kindergarten kennen und bertck-
sichtigen

Verschiedenen Werten und Werthaltungen begegnen

Eigene Meinungen aussern lernen

Existenzielle Erfanrungen thematisieren

Feste, Brauche und Rituale kennen lernen und feiern

Biblische und andere religidse Geschichten erzahlen, nachspielen und
gestalterisch umsetzen

Erfahrungen wie Geburt, Krankheit und Tod durch Gespréche, Bilder-
blcher, im Rollenspiel, durch gestalterisches Umsetzen thematisieren
Kritische Lebensereignisse wie Umzug, Scheidung, Arbeitslosigkeit
durch Gesprache, Rollenspiel, Bewegung, Musik oder durch gestalte-
risches Umsetzen thematisieren

Auf Fragen zu Sexualitat, Leben und Tod kindgerechte Antworten erhal-
ten

Sorgféltig mit Mitmenschen, Tieren, Materialien umgehen

Rituale des Verzeihens kennen lernen und einsetzen

Eine gemeinsame Umgangs- und Gesprachskultur entwickeln, so dass
Meinungsunterschiede thematisiert und akzeptiert werden kénnen
Werke anderer achten

Regeln, Fairness in Spiel und Sport gemeinsam erkennen
Massnahmen bei Regellberschreitungen diskutieren und festlegen
Grinde und Notwendigkeiten von Verboten transparent machen
Fragen zu Gewalt, Zerstérung der Umwelt, zu Krieg, Hunger, Armut,
Rassismus, Diskriminierung besprechen
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Verstandnis fiir die Verschiedenartigkeit von
Menschen weiterentwickeln

Unsere pluralistische Gesellschaft ermdglicht die Auseinandersetzung mit
vielfaltigen Formen des Zusammenseins.

Im Zusammentreffen von Kindern aus unterschiedlichen Kulturen ver-
gleichen die Kinder im Kindergarten die eigene Realitat mit den Lebens-
situationen anderer Kinder. Sie erfahren die Vielfalt der Formen des Zusam-
menlebens und der Moglichkeiten der Lebensgestaltung. Die Einzigartig-
keit eines Menschen wird in der Gruppe erlebbar.

Im Kindergarten kdnnen die Kinder in der ausserfamilidren, Uberblickba-
ren Gruppe verschiedene Kontakte knUpfen und ihre eigene Sichtweise
durch andere Perspektiven bereichern.

— Lebenssituationen verschiedener Menschen kennen lernen

— Interesse und Verstandnis flr unterschiedliche Lebensweisen ent-
wickeln

— Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Lebensweisen
erfahren und besprechen

— Die Einzigartigkeit der Individuen erfahren

— Offenheit andern gegenUber erhalten oder gewinnen

— Gemeinsamkeiten und Verschiedenheiten der Geschlechter erleben
und thematisieren

— Menschen unterschiedlichen Alters, aus verschiedenen gesellschaftli-
chen Stellungen, mit Behinderungen, anderer Hautfarbe, aus verschie-
denen Kulturen, mit anderen Religionen begegnen

— Ausdrucksformen anderer Kulturen wie Musik, Tanz, Bild usw. kennen
lernen

— Bilder, Erzahlungen und Lieder als M&glichkeiten zur Vermittlung ver-
schiedener Lebenswelten kennen lernen

— Erfahrungen mit andern Menschen in unterschiedlicher Form, erzéhle-
risch, bildlich, gestalterisch, musikalisch, tdnzerisch ausdrticken

— In Rollenspielen und Pantomimen andere Lebenssituationen nach-
spielen

— In Buchern, Geschichten, Versen und Liedern verstandnisvolles
Handeln andern gegenuber erfahren

— Mé&dchen und Knaben spielen mit den gleichen Materialien, Werk-
zeugen, Geraten und an Spielplatzen, die geschlechtsneutral oder
geschlechtsdifferenzierend eingerichtetet sind

— Weibliche und mannliche Identifikationsfiguren wéahlen

— Das Rollenverstandnis von Knaben und Madchen in Gesprachen the-
matisieren

— In Rollenspielen neue und ungewohnte Rollen einnehmen, Uber tradi-
tionelle Rollenzuweisungen und die damit verbundenen Erwartungen
nachdenken und sprechen
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Die Kinder differen-
zieren elementare
Fahigkeiten und Fertig-
keiten im Umgang mit
der natiirlichen und
der kulturellen Umwelt

Die Kinder werden in
ihrer Lernfreude
unterstiitzt

und erwerben Lern-
strategien

Leitideen zur Sachkompetenz

«Sachkompetenz bedeutet die Fahigkeit, sachbezogen zu urteilen und
entsprechend zu handeln.»

Die Leitideen fiir den Kindergarten, die Primar- und Orientierungsschule Deutschfreiburgs, 1997

Im Kindergarten stehen die folgenden Aspekte im Vordergrund:

Kinder setzen sich handelnd und experimentierend mit verschiedenen
Materialien, Werkzeugen und Vorgangen auseinander. Sie lernen dabei
die aus Ablaufen, Eigenschaften, Wirkungen und Beschaffenheiten erfah-
renen Erkenntnisse anzuwenden und umzusetzen.

Die Kinder erweitern ihr Wissen Uber Natur- und Kulturvorgange, Spra-
che, Technik, Gestalten usw. Sie erhalten Zugang zu Bildungs- und
Kulturgut. Die Lerninhalte stehen in Beziehung zur Lebenswirklichkeit der
Kinder und sind in ihrer Gegenwart und nahen Zukunft von Bedeutung.

Die neugierige, fragende, lernfreudige Haltung der Kinder wird unterstttzt.
Sie lernen eigenen und fremdgestellten Fragen nachzugehen und darauf
Antworten und Ldsungen zu finden. Sie erhalten Hilfestellungen bei Lern-
schwierigkeiten. Durch Lernerfolge finden sie zu einer positiven Einstel-
lung zu Leistungen und Anforderungen.

Die Kinder erfahren Moglichkeiten, das Lernen zu lernen, indem auf inre
individuellen Lernmaoglichkeiten eingegangen wird und sie neue Lern-
techniken und Strategien zu Problemlésungen kennen lernen. Sie finden
Gelegenheiten, Erlerntes zu Uben und weiterzuentwickeln sowie ver-
wandte Probleme und Zusammenhénge zu erkennen.

Die nachfolgenden Richtziele differenzieren und konkretisieren die Leit-

ideen zur Sachkompetenz:

— Mit Materialien experimentieren und gestalten

— Werkzeuge, Gerate und Musikinstrumente kennen lernen und sach-
gerecht einsetzen

— Kulturelle Erfahrungen erweitern und verarbeiten

— Naturvorgdnge wahrnehmen und thematisieren

— Begriffe aufbauen und differenzieren

— Regeln der Umgangssprache erleben und anwenden

— Probleme erkennen und Losungsmaglichkeiten suchen

— Beziehungen und Gesetzmassigkeiten erkennen und darstellen

— Merk- und Wiedergabefahigkeit weiterentwickeln
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Mit Materialien experimentieren und gestalten

Grundliche und vertiefte Erfahrungen mit Rohstoffen und Materialien sind
eine wichtige Voraussetzung fur eine sinnliche und emotionale Beziehung
zur Umwelt, fuir das Begreifen der Umwelt und fUr den Erwerb vieler
Fertigkeiten.

Kinder haben oft nur beschrankte Moglichkeiten, in ihrem Alltag mit
Materialien zu experimentieren und an elementaren Produktionsvorgéan-
gen teilzunehmen.

Im Kindergarten experimentieren die Kinder mit unterschiedlichen Mate-
rialien. Dadurch erweitern sie inre Kenntnisse Uber Materialeigenschaften.
Sie setzen ihre Erfahrungen in verschiedenen Arbeiten um.

— Durch Spiele und Experimente Materialeigenschaften erfahren

— Materialien vielseitig bearbeiten und verarbeiten

— Materialien sammeln, kennen lernen, benennen, ordnen und verglei-
chen

Materialien tasten, spuren, anschauen, riechen, schmecken

Textur, Form, Gewicht, Widerstand, Warme, Farbe, Glanz, Klang,

Geruch verschiedener Materialien wahrnehmen

— Formgebende Verfahren: schneiden, sdgen, bohren, schnitzen,
schniren, ndhen, falten, biegen, aufbauen, formen

— Farbgebende Verfahren: bemalen, bedrucken, farben

— Strukturbildende Verfahren: flechten, weben, filzen

— Texturverandernde Verfahren: préagen, stanzen, ritzen, schleifen,
polieren

— Grafische Verfahren: zeichnen mit Farb- und Filzstiften, mit Kreiden

— Maltechniken: malen, abklatschen, mit Fingern malen

— Collageverfahren: mit Papier, Fundgegenstanden, Zeitungsausschnit-
ten, Stoff usw. kleben

— Vielseitiges anregendes Materialangebot nutzen: Papiere, Kartonarten,

Textilien, rohe und geschliffene Holzstlicke, Kunststoffstlicke, Schnure,

Draht, Perlen, Lehm, Knetmassen, Steine, Zapfen, Wurzeln, Muscheln,

Schneckenhauser, Aste, Schwemmholz
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Werkzeuge, Gerate und Musikinstrumente
kennen lernen und sachgerecht einsetzen

Technische und kunstlerische Betatigungen werden oft mit raffinierten
Werkzeugen, Geraten und Instrumenten ausgefihrt. Kinder interessieren
sich fur solche Betatigungen, kénnen aber vielfach nur als Zuschauer teil-
nehmen. Der Umgang mit Werkzeugen und Instrumenten aus dem gestal-
terischen, musikalischen und sportlichen Bereich ermdglicht ihnen, die
Motorik weiterzuentwickeln, die taktil-kindsthetische, die visuelle und die
akustische Wahrnehmung zu differenzieren, Wirkungszusammenhange
zu erleben und technische Voraussetzungen fur kreative Tatigkeiten zu
erwerben.

Im Kindergarten lernen Kinder eine Vielfalt von Werkzeugen, Geraten und
Instrumenten kennen. Experimentierend und nach Vorbild lernen sie einen
sachgerechten Umgang damit.

— Mit Werkzeugen, Geraten und Musikinstrumenten Wirkungen erzie-
len, diese wahrnehmen und verbalisieren

— Grob-, fein- und graphomotorische Fertigkeiten weiterentwickeln

— Regeln der Handhabung kennen lernen und umsetzen

Mit Ball, Seil, Reif, Stelzen usw. Erfanrungen sammeln, Spielformen

kennen lernen

— Sport- und Spielgerate wie Bogenschaukel, Banke, Klettergerate,
Schaukelringe usw. auf vielseitige Art und Weise nutzen

— Mit Zeichen- und Malwerkzeugen verschiedene Darstellungsarten aus-
probieren

— Haushalt- und Gartenwerkzeuge sachgerecht einsetzen

— Mit konventionellen Messgeraten fur Langen-, Hohl- und Zeitmasse
umgehen

— Papier, Holz, Metall, Glas, Réhren, Flaschen und andere Materialien und
Gegenstande zum Tdnen bringen

— Einfache Musikinstrumente bauen und ausprobieren

— Blas-, Streich-, Zupf- und Schlaginstrumente héren, anschauen, anfas-
sen, blasen, streichen, zupfen, schlagen

— Medien wie Kassettengerat, Computer, Video benutzen
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Kulturelle Erfahrungen erweitern und verarbeiten

Wir bewegen uns in einer kulturellen Umwelt, die uns pragt und die wir
mitbestimmen.
Kinder setzen sich mit sich selbst und ihrer Umwelt auseinander. Sie
begegnen verschiedenen Menschen und erleben dabei unterschiedliche
Lebensformen.

Im Kindergarten begegnen die Kinder unterschiedlichen Menschen,
Erzeugnissen und Institutionen aus ihrer ndheren Um- und Mitwelt. Dabei
setzen sie sich mit eigener und fremder Lebensgestaltung auseinander.

Eigene und fremde Traditionen und Brauche erleben und mitgestalten
Die n&dhere Umgebung besser kennen lernen und sich darin orientieren
Sich im Strassenverkehr orientieren und richtig verhalten lernen
Berufsleuten bei ihrer Arbeit begegnen

Zugang zu kunstlerischen Ausdrucksformen finden
Medienerfahrungen erweitern

Feste und Bréuche, Alltagsrituale, Geburtstagsrituale, Trostrituale,
Ubergangstrituale gestalten und durchfihren

Mahlzeiten gemeinsam zubereiten und einnehmen

Verschiedene Erndhrungsgewohnheiten vergleichen

Einkauf gemeinsam planen und durchfihren

Umgang mit Taschengeld thematisieren, Geldwerte kennen lernen
Sorgfaltig mit Material und Konsumgutern umgehen, Abfall trennen,
Material wiederverwerten

Sich Alltagsgeschehnisse erzéhlen und sie vergleichen

Mitgebrachte Dinge vorstellen

Wohnumgebung und deren Orts- und Strassennamen, Platze usw.
kennen lernen

Gegenstande, Alltagshandlungen, Wohnsituationen, Brauche verschie-
dener Familien erleben

Post, Bahnhof, Spital, gewerbliche Betriebe, Bauernhtfe und Arbeits-
platze der Eltern besuchen

Erlebnisse der Besuche vertiefen durch weiterfihrende Arbeits- und
Spielangebote im Kindergarten, durch Sachinformationen, Sachblcher
und elektronische Medien

Sich bei Spaziergangen verkehrsgerecht verhalten

Verkehrserziehung durch Reaktionsspiele

Mit akustischen und optischen Signalen spielen

Mit Buchstaben und Zahlen experimentieren

Ausdrucksformen von Kunstlern und Kunstlerinnen begegnen durch
Museums- und Atelierbesuche, Bildbetrachtungen, Musikerlebnisse,
Konzert-, Theater-, Zirkusbesuche

Lebensformen und Erzeugnisse aus verschiedenen Kulturen oder Epo-
chen kennen lernen, wertschatzen

Verarbeiten von Medienerfahrungen durch Rollenspiele, Gestalten oder
im Puppenspiel
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Richtziel

Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Naturvorgange wahrnehmen und thematisieren

Wir sind auf die Natur angewiesen und ihren Gesetzen unterworfen,
nehmen aber auch auf sie Einfluss.

Kinder entdecken und erforschen die Natur mit grossem Interesse. Sie
erkennen dabei Zusammenhéange, beginnen sie zu verstehen und einzu-
ordnen. Sielernen, ihrem Entwicklungsstand angemessen, Verantwortung
fr die Natur zu Ubernehmen.

Im Kindergarten begegnen die Kinder Naturvorgangen. Dabei lernen sie
einen von Achtung und Sorgfalt gepragten Umgang mit der Natur.

— Jahreszeitliche Veranderungen differenzierter wahrnehmen und
beschreiben

— Tiere und Pflanzen in ihren Lebensraumen beobachten und Zusam-
menhange erkennen

— Die Bedurfnisse von Tieren und Pflanzen wahrnehmen und begreifen
lernen

— Verantwortung fur einzelne Tiere oder Pflanzen Ubernehmen

— Entwicklung von Lebewesen miterleben, beobachten und beschrei-
ben

— Erde, Luft, Wasser, Feuer, Holz, Steine, Gras, Sand vielfaltig erfahren

— In der Umgebung des Kindergartens, im Wald, an Gewassern und auf
Wiesen Spaziergange machen

— Zoo, Museen, Garten besuchen

— Pflanzen im Kindergarten giessen, jaten

— Tiere im Kindergarten streicheln, futtern, tranken

— Pflanzenarten, Frichte, Gemuse kennen und vergleichen

— Gemeinsamkeiten und Unterschiede in Aussehen und Verhalten ver-
schiedener Tiere erkennen

— Naturmaterialien sammeln, ordnen, benennen und vergleichen

— Eine Entwicklung verfolgen: vom Sden zum Ernten, vom Ei zum Kiiken,
von der Raupe zum Schmetterling, von der Kaulquappe zum Frosch

— Veranderungen an Baumen, Blumen beobachten

— Beobachten, wie Pflanzen unter verschiedenen Bedingungen wachsen

— Wetter beobachten und aufzeichnen

— Wissen Uber Tiere und Pflanzen durch Sachliteratur, Bilder, elektroni-
sche Medien erweitern
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Grobziele

Anregungen
zur Umsetzung

Begriffe aufbauen und differenzieren

Begriffe dienen als Instrumente unseres Denkens und Handelns.

Wir verwenden sie bei der Aufnahme und Verarbeitung neuer Informatio-
nen. Mit dem Erwerb von Begriffen lernen Kinder Eindrlcke zu erfassen,
zu ordnen und anzuwenden. Dabei brauchen sie Handlungsmoglich-
keiten, Anregungen und UnterstUtzung, die ihrer Erfahrung sowie ihrer
Sprach- und Denkentwicklung entsprechen.

Im Kindergarten finden Kinder Anregung und Hilfe, Erfahrungen begriff-
lich zu fassen und Begriffe zu prazisieren.

— Lebewesen, Gegenstande, Sachverhalte und Ablaufe aus dem eige-
nen Lebensbereich korrekt benennen und anschaulich beschreiben

— Mit Gegenstanden handelnd Begriffe be-greifen

— Begriffe unterscheiden, zuordnen und richtig anwenden

— Informationen aus Symbolen entnehmen

Begriffe durch Bewegung erleben, z.B. galoppieren, hupfen, laufen,

schleichen

— Gegenstande, Tatigkeiten und Eigenschaften mit verschiedenen
Worten benennen, neue Begriffe erfinden, treffende Begriffe auswahlen

— Raum-, Mengen- und Zeitbegriffe unterschiedlich erleben und aus-
drUcken durch Bewegung, Musik, Gestalten

— Ratselspiele, in welchen bestimmte Tatigkeiten oder Gegenstande
umschrieben oder dargestellt werden

— Ordnen nach Oberbegriffen wie: Frichte, GemUse, Sussigkeiten

— Ordnen nach Gegensatzen wie: gross — klein, viel — wenig, dinn — dick,
lang — kurz, nach einem, spater nach zwei bis drei Merkmalen

— Piktogramme, Symbole und Zeichen genau anschauen und ihre
Bedeutung kennen, z.B. Verkehrszeichen, Hinweiszeichen

— Eigene Zeichensprache, Piktogramme erfinden

— In der Anwendung korrekter Begriffe unterstitzt werden

— Genau beobachten, die Beobachtung verbalisieren, z.B. Ausflhren

einer Werkarbeit, Verhalten von Tieren, Aussehen von Pflanzen
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Grobziele

Anregungen
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Regeln der Umgangssprache erleben und
anwenden

Durch Sprache strukturieren wir unsere Umwelt und schaffen soziale
Kontakte. Verstandigung ist nur méglich, wenn wir elementare Regeln der
Sprache einhalten. Viele Regeln der Umgangssprache sind nicht explizit
formuliert.

Kinder erwerben Sprache spontan und unsystematisch. Ein zunehmend
differenzierter und korrekt formulierter Wort- und Begriffsschatz und eine
sicherere Anwendung sprachlicher Regeln ermdglicht Kindern ein weiter-
fUhrendes Verstandnis ihrer Lebenswelt.

Im Kindergarten werden die Sprachoffenheit und die Freude der Kinder
an der Sprache unterstiitzt. Die Kinder werden ihrem individuellen Ent-
wicklungsstand entsprechend zu differenzierter Sprechweise angeleitet
und lernen die Regeln der Umgangssprache sicherer anwenden.

Dabei ist zu berlcksichtigen, dass die Umgangssprache fur viele Kinder
eine Zweitsprache ist.

— Mit Lauten und Worten experimentieren und spielen
Laute und Lautverbindungen korrekt artikulieren
Den Rhythmus der Sprache in Versen erleben

Sich beim Verstandigen an einfache Regeln halten

Mit Mundgerduschen experimentieren und gestalten

Mit Zunge, Lippen, Atem spielerisch umgehen

— Mit Lauten, Rhythmen und dem Tonfall der Sprache spielen

— Sprachspielereien aufnehmen und variieren

— Spielformen zu differenziertem, konzentriertem Zuhoren erleben

— Eigene Verse erfinden, Reimworter suchen

— Geschichten horen, nacherzahlen, erfinden, auf Tonband aufnenmen,
nachspielen

— Im Rollenspiel situationsangemessen sprachlich reagieren

— Laute, Worte und Geschichten bildnerisch und musikalisch umsetzen

— Verschiedene Téatigkeiten als Sprechanlasse nutzen

— Durch Zungenbrecher und Verse die Artikulation von Lauten, die Anord-
nung von Satzstrukturen festigen

— Zwischen Plauderei und einem auf einen Schwerpunkt ausgerichteten
Gesprach unterscheiden

— Die sich im Kindergartenalltag bietenden Gelegenheiten zum alters-

gerechten Nachdenken Uber Sprachregeln nutzen
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Probleme erkennen und Lé6sungsmoglichkeiten
suchen

Taglich missen wir uns in neuen Situationen und mit neuen Aufgaben
zurechtfinden, Probleme erkennen Fragen stellen. Der Umgang mit
Problemen erfordert Flexibilitat, Kreativitat und Lernféhigkeit und setzt ein
grosses Repertoire an Lern- und Problemldsungsstrategien voraus.

Die Kinder zeigen Freude am Lernen und Weiterentwickeln der eigenen
Problemldsefahigkeiten.

Im Kindergarten entwickeln die Kinder ihre Lern- und Problemldsefahig-
keiten weiter. Reichhaltige Angebote regen zum Staunen, Fragen, Expe-
rimentieren und Suchen von Lésungen an.

Neugier, Entdeckungsfreude und Fragehaltung weiterentwickeln und
differenzieren

Eigene Vorhaben planen, beschreiben und realisieren
Zusammenhéange zwischen gleichartigen Problemen erkennen lernen
Entdeckungs- und Ldsungswege beschreiben und vergleichen

Mit verschiedenen Materialien bauen: unterschiedliche Gebilde, Kugel-
pbahnen usw.

Schwimm- und Flugfahigkeit verschiedener Materialien erforschen

Mit Fahr-, Roll-, Dreh- und Flugmechanismen experimentieren

Mit technischen Objekten wie Radern, Zahnrad, Waage, Hebel, Wasser-
rad, Kran experimentieren

Verschiedene Befestigungsarten ausprobieren und vergleichen
Mathematische Gesetzmassigkeiten kennen lernen wie teilen, Gruppen
bilden, addieren und subtrahieren

Naturerscheinungen mit Magneten, Lupen, Spiegeln, Lichtquellen beob-
achten und erleben, Wasser einfrieren, Eis auftauen, Fllssigkeiten ver-
dampfen, Farben mischen

Mit Bewegungs- und Gestaltungsmaoglichkeiten experimentieren
Arbeiten vom Materialbedarf Uber die Herstellung bis zum Endprodukt
selber planen

Erkundungen in der Natur, im Museum, im Zoo

Fragen mit Hilfe von Anschauungsmaterial, Sachliteratur, Kinderlexika,
elektronischen Medien nachgehen
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Beziehungen und Gesetzmassigkeiten erkennen
und darstellen

Die Fahigkeit, Beziehungen und Gesetzmassigkeiten zu erkennen und auf
neue Situationen zu Ubertragen, ermoglicht, dass wir uns in neuen Situa-
tionen zurechtfinden kdnnen.

Kinder nehmen zunehmend wahr, dass ihre Lebenswelt von Gesetzméas-
sigkeiten gepragt ist.

Im Kindergarten werden die Kinder dazu angeregt, Beziehungen und
Gesetzmassigkeiten zu erkennen.

Einfache Abfolgen in gestalterischen Motiven, Musikstlcken, Versen,
Tanzen wahrnehmen und umsetzen

Mathematische Beziehungen erfahren und Gesetzmassigkeiten
erkennen

Darstellungsformen flr Gesetzmassigkeiten und Beziehungen finden
Zeitabschnitte wahrnehmen und ein Zeitgefuhl entwickeln
Physikalische und chemische Gesetzmassigkeiten handelnd wahr-
nehmen und beschreiben

Musikalische Verlaufe erkennen, festhalten, in Bewegung umsetzen,
Musik malen

Versabschnitte unterschiedlich sprechen, rhythmisch begleiten, dar-
stellen

Reihen bilden

Muster mit verschiedenen Materialien legen, kleben, stellen, Seriatio-
nen herstellen

Formen zueinander in Beziehung bringen: Gesamtform und deren Teile
unterscheiden und vergleichen, Puzzle legen und herstellen
Ordnungen wie Reihung, Symmetrie, Gruppierung, Streuung kennen
lernen

Laute und Buchstaben einander zuordnen

Geometrische Grundformen erkennen, nachgestalten, unterscheiden,
benennen

Lage im Raum erfassen, beschreiben

Distanzen kdrperlich erfahren, vergleichen, messen, beschreiben

In unterschiedlichen Situationen z&hlen, schatzen, zuordnen, Mengen
und Zahlenreihen bilden

Den Tagesablauf, die Wocheneinteilung, die Abfolge der Monate, die
Jahreszeiten bewusst erleben, beobachten, besprechen und symbo-
lisch festhalten

Uhrzeit thematisieren, Zeit messen und erfahren

Mit unterschiedlichen Konstruktions- und Baumaterialien bauen, Kon-
struktionsabsichten beschreiben, Gesetzmassigkeiten in Konstruktio-
nen wahrnehmen lernen

Im Herstellen von Fahrzeugen mit unterschiedlichen Materialien Bewe-
gungsgesetze erfahren
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Merk- und Wiedergabefahigkeit weiterentwickeln

Sich in der Umwelt zurechtzufinden setzt auch das Speichern und Abru-
fen von Informationen voraus. Kinder lernen, wichtige Ereignisse und
Sachverhalte zu erfassen, zu speichern und sich daran zu erinnern.

Im Kindergarten werden die Kinder darin unterstutzt, weitere Merk- und
Gedachtnisstrategien zu erwerben und ihr Gedachtnis zu Uben.

Informationen aufnehmen und sich einpragen
Erlebnisse, Erfahrungen, Inhalte treffender beschreiben
Gedéachtnisinhalte festigen

Merk- und Gedachtnisstrategien entwickeln

Sich im Kindergarten zurechtfinden, Orte und Material wieder finden,
die eigenen Kleider, Werke usw. wieder erkennen, wieder finden

Sich an Funktionen von Spielmaterialien und Geréaten erinnern
Aufmerksam zuhdren und zuschauen

Ablaufe folgerichtig durchfliihren, z.B. sich an- und ausziehen, Znuni
vorbereiten

Einfache Auftrdge und solche, die mehrere Handlungen erfordern,
verstehen, auffassen und erledigen

Durch Erzéhlen, Rollenspiel, Bewegung und bildnerisches Gestalten
Erlebnisse, Geschichten, Bilderblcher, Spielverlaufe und Filme wieder-
geben

Sich in Geschichten, Bilderblichern an Schwerpunkte und Einzelheiten
erinnern und diese wiedergeben

Bei ldngeren Erzahltexten den «Faden wieder aufnehmen»

Verse einlben und sich an Verse erinnern

Lieder, Rhythmen, Melodien, Klangbilder, Gerausche, Singspiele und
Reigen nachahmen, Uben und wiedergeben

Muster, Bilder nachzeichnen, nachlegen

Bilder aus der Erinnerung, innere Bilder beschreiben

Bewegungen, Bewegungsablaufe wiedergeben, nachahmen
Kimspiel, Memory, «Was ist anders» — Spiele, «Was fehlt» — Spiele
Spielregeln richtig anwenden und weitergeben

Eselsbriicken, eigene Zeichen und Piktogramme als Erinnerungsstut-
zen nutzen

Visuelle und akustische Erinnerungshilfen im Kindergarten nutzen
Moglichkeiten austauschen, sich etwas gut zu merken
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Die didaktischen
Grundséatze stellen
zentrale Anliegen und
Vorgehensweisen dar

Die Didaktik orientiert
sich an der
Entwicklungssituation
der Kinder

Didaktische Grundsatze

Einleitung

Die hier formulierten Grundsatze bilden die Basis flUr das padagogische
und didaktische Verstandnis der Lehrpersonen fir den Kindergarten. Sie
geben eine Ubersicht Uber zentrale Anliegen und Vorgehensweisen sowie
deren Zusammenhange und Interdependenzen. Sie bilden so die Grund-
lage fUr eine gemeinsame Sprache der Lehrpersonen und ermaoglichen
eine kritische Diskussion und Weiterentwicklung der Didaktik des Kinder-
gartens. Zudem bieten sie Hilfe beim Informieren von Kolleginnen und
Kollegen der Volksschule sowie von Eltern und Behdrden Uber kinder-
gartenspezifische Anliegen und Arbeitsformen.

Der Kindergarten wird als Spiel-, Lern- und Lebensraum verstanden, als Ort

— wo Kinder in ihrer Individualitdt wahrgenommen und angenommen
werden,

— wo an der Lebenswirklichkeit der Kinder angeknupft wird und Méglich-
keiten zur Vertiefung, Verarbeitung und Erweiterung von Erfahrungen
angeboten werden,

— wo Gemeinschaft gepflegt und der Umgang miteinander getibt wird,

— wo Fahigkeiten und Fertigkeiten geférdert und weiterentwickelt werden,

— wo die Raume einladen, sich zu betatigen, neue Erfahrungen zu sam-
meln, zu spielen und zu lernen,

— wo Musse und Freirdume fUr zweckfreies Spielen wichtig sind.

Die didaktischen Grundséatze gehen von den folgenden allgemeinen ent-

wicklungspsychologischen Annahmen aus:

— Kinder sind neugierig und lernfreudig.

— Angebote sind dann entwicklungsférdernd, wenn sie den aktuellen
Interessen und dem Lernvermodgen entsprechen.

— Spielen ist eine wichtige Tatigkeit dieser Altersstufe.

— Fahigkeiten und Interessen verandern sich durch Lernangebote und
Lernprozesse.

— Kinder setzen sich mit bestimmten Umweltausschnitten auseinander
und konstruieren ihre eigene Realitat.

— Aus einfachen Verhaltensweisen entwickeln sich durch Erfahrung und
Ubung differenziertere Verhaltensweisen.

— Kinder desselben Alters sind in verschiedenen Bereichen unterschied-
lich weit entwickelt.

— Richtung und Ausmass der Entwicklung hangen (neben genetischen
Bedingungen) von den Lernmoglichkeiten ab, die einem Kind offen
stehen.

Die didaktischen Grundsatze berlcksichtigen die stufenspezifische Ent-
wicklungssituation der Kinder, wie sie in der Einleitung zu den Leitideen
und Zielen skizziert ist. Fur die Planung und Durchfuhrung der Arbeit im
Kindergarten ist das Erfassen der Voraussetzungen und das Beobachten
und Beurteilen der Fahigkeiten und Fertigkeiten der Kinder die wichtigste
Grundlage. Die Arbeitim Kindergarten orientiert sich nicht primér an Alters-
normen, sondern am jeweils aktuellen Entwicklungsstand der Kinder,
soweit dies moglich ist.
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FUr die Altersstufe der Kindergarten-Kinder ist das Spiel die zentrale Tatig-
keit. Das gilt fur alle Teile des Lehrplans, auch fur die vorliegenden didak-
tischen Grundsatze. Es wird aber nicht bei jedem Grundsatz explizit aus-
gefuhrt.

Ubersicht (iber die dargestellten didaktischen Grundséatze:
— Voraussetzungen erfassen, beobachten und beurteilen
— Verschiedene Lernwege ermdglichen

— Zielorientiert planen und Inhalte auswéhlen

— Spiel-, Lehr- und Lernformen einsetzen

— Rhythmisieren der Kindergartenzeit

— Verschiedene Sozialformen einsetzen

— Gestalten der Spiel- und Lernumgebung

— Evaluation des Unterrichts
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Die Arbeit im
Kindergarten orientiert
sich an den
Voraussetzungen der
Kinder

Beobachtungen sind
zielgerichtet

Voraussetzungen erfassen, beobachten
und beurteilen

Die Kinder treten mit unterschiedlichen Voraussetzungen in den Kinder-

garten ein. Sie bringen verschiedene Erfahrungen mit, ihr Entwicklungs-

stand ist unterschiedlich. Dies wird bei der Planung und der Arbeit im

Kindergarten berUcksichtigt.

— Die Lernziele werden so ausgewahlt, dass sie den Voraussetzungen der
einzelnen Kinder und der Gruppe entsprechen.

— Die Auswahl der Inhalte erfolgt so, dass die Kinder ihre Erfahrungen ein-
bringen, verarbeiten, erweitern und vertiefen kénnen.

— Die Spiel- und Lernformen knipfen an die Wahrnehmungs- und Lern-
stile der Kinder an und ermdéglichen eine Weiterentwicklung.

— Auf die besonderen Bedurfnisse einzelner Kinder wird nach Mdéglich-
keit eingegangen. Lernangebote werden differenziert, Lernwege indivi-
dualisiert.

Ein wichtiges Mittel zum Erfassen der Voraussetzungen ist das Beob-
achten.

Beobachten wird als geplante und auf bestimmte Fragen ausgerichtete
Wahrnehmung verstanden. Das Beobachten wird geleitet von der Absicht,
Verstandnis fur das Verhalten und Erleben der Kinder zu gewinnen. Beob-
achtungen sollen helfen, Starken und Begabungen, Schwéachen und
Defizite, Interessen und BedUirfnisse der Kinder zu erkennen und ihre Lern-
und Entwicklungswege zu erfassen. Solche Beobachtungen bilden eine
wichtige Grundlage und einen Ausgangspunkt flr die Planung der Arbeit
im Kindergarten.

Das Beobachten braucht Bezugspunkte und Beobachtungskriterien.
Richtziele und Grobziele des Lehrplans bilden ein solches Bezugssystem.
Es geht darum zu erfassen, wo die Kinder auf dem Weg zu diesen Zielen
stehen. Das heisst, dass die Lehrpersonen immer wieder Fragestellungen
fUr Beobachtungen aus den Zielen des Lehrplans ableiten. Die bewusste
Wahl von Fragen fur das tagliche Beobachten kann auch der Tendenz vor-
beugen, auf bestimmte Verhaltensbereiche fixiert zu sein und andere zu
vernachlassigen. Die Orientierung an den Zielen erlaubt zudem, das
gezielte Beobachten zu gliedern, bestimmte Bereiche in den Mittelpunkt
der Beobachtungen zu stellen und andere auf einen spéateren Zeitpunkt
zu verschieben.

Das Beobachten dient dem Erfassen und Gestalten der Lernwege der
Kinder.

Die Lehrperson plant ihre Arbeit ausgehend von Beobachtungen Uber den
Entwicklungsstand der Kinder in bestimmten Zielbereichen. Sie Uberprft
die Wirkungen ihrer Spiel- und Lernangebote, indem sie die Lernfort-
schritte der Kinder beobachtet. Solche Beobachtungen bilden eine Grund-
lage fur weitere Planungen. Dabei kann das Beobachten der Kinder im
Umgang mit bestimmten Spiel- und Lernangeboten auch wichtige Rick-
meldungen Uber die Eignung der Angebote geben.
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Beobachtungen
werden dokumentiert

Die Dokumentation kann auf verschiedene Weise erfolgen:

— schriftlich, als nach Zielbereich und Datum geordnete Beschreibung von
Beobachtungen

— als Sammlung von Produkten der Kinder (Zeichnungen, Werkarbeiten
usw.)

— als Videofilm oder Tonaufnahme zu einer aufschlussreichen Situation

Die verschiedenen Formen konnen sich auf sinnvolle Weise erganzen.
Die Bestimmungen zum Datenschutz und die Achtung der Personlichkeit
der Kinder sind dabei zu bertcksichtigen.

Die Dokumentation von Beobachtungen dient verschiedenen Zielen.
Wichtig ist die Kontrolle der Beobachtungen. Beobachtungen sind
gepragt von unseren bisherigen Erfahrungen, unseren eigenen Erwartun-
gen und Werthaltungen. Beim Beobachten wahlen wir aus der Fllle des
Geschehens einzelne Aspekte aus, die uns bedeutsam scheinen. In
schriftlichen Beschreibungen der Beobachtungen kdnnen Einseitigkeiten
sichtbar werden, z.B. welche Kinder besonders h&ufig und welche selten
beobachtet werden oder welche Zielbereiche beim Beobachten Uber
langere Zeit im Vordergrund standen und welche vernachlassigt wurden.
Es kdnnen vorschnelle Verallgemeinerungen, Zuschreibungsfehler und
Stereotypien sichtbar werden. Die Dokumentation kann den Entwick-
lungsweg von Kindern zeigen und der Tendenz vorbeugen, einzelne Ereig-
nisse ungerechtfertigt stark zu gewichten.

Die Dokumentation dient auch zur Information von andern an der Bildung
und Erziehung der Kinder beteiligten Personen. Zunéchst sind es die
Eltern, die ein Recht auf sorgféltig dokumentierte Informationen haben.
Die Dokumentation von Beobachtungen und Beurteilungen dient auch als
Grundlage flr die Arbeit bei Stellvertretungen oder Stellenteilungen sowie
fur Lehrpersonen, welche die Kinder im 1. Schuljahr bernehmen. Sie bil-
det eine Basis fur die Begrindung besonderer Massnahmen wie die
Abklarung durch den Schulpsychologischen Dienst oder die Anmeldung
fur die logopadische oder psychomotorische Forderung.
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Kindergarten-
klassen sind
heterogene Gruppen

Eine Differenzierung
der Lernwege kann auf
unterschiedliche

Weise erfolgen

Kinder mit
Lernschwierigkeiten
und Verhaltensauf-
falligkeiten brauchen
Unterstiitzung

Kinder mit
Behinderungen und
Verhaltensstérungen
werden integriert,
wenn sie

im Kindergarten
optimal gefordert
werden kénnen

Verschiedene Lernwege ermdéglichen

Die Kinder kommen aus unterschiedlichen soziokulturellen Umfeldern
(Kulturen und Subkulturen, Sprachen, Religionen, Werthaltungen usw.),
ihre bisherigen Erfahrungs- und Lernmoglichkeiten unterscheiden sich.
Sie bringen verschiedene Interessen sowie unterschiedliche Auffas-
sungsgabe und Leistungsfahigkeit mit. Sie kommen als Madchen und als
Knaben in den Kindergarten und sie unterscheiden sich in ihrem Alter.

Unterschiedlich ausgepragt sind das Selbstvertrauen, die Selbststandig-
keit, die Fahigkeit zu kornmunizieren und zu kooperieren. Im Kindergarten
werden die Kinder ihrem Entwicklungsstand entsprechend erfasst, nach
ihren Moglichkeiten gefdrdert und in die Kindergartenklasse integriert.

Im Kindergarten wird Differenzierung auf verschiedenen Ebenen ange-

strebt.

— Ziele: Die Grobziele erlauben das Formulieren von spezifischen Fein-
zielen fUr Kinder mit besonderen Fahigkeiten und mit besonderen
BedUrfnissen.

— Spiel-, Lehr- und Lernformen: Die praktizierten Spiel-, Lehr- und Lernfor-
men sehen mehrheitlich unterschiedliche Angebote gleichzeitig vor. Eine
wichtige Aufgabe der Kindergartenlehrperson besteht darin, Kinder bei
der Wahl und der DurchfUhrung der ihren Fahigkeiten und Interessen
entsprechenden Tétigkeiten zu beraten und zu unterstutzen.

— Gestaltung der Spiel- und Lernumgebung: Durch ein vielfaltiges Ange-
bot wird verschiedenen BedUrfnissen und unterschiedlichen Fahig-
keiten Rechnung getragen.

— Beizug der Schuldienste: Der Beizug des Fachpersonals der Schul-
dienste (schulpsychologischer, logopéadischer, psychomotorischer
Dienst) dient sowohl der Unterstlitzung und Beratung der Lehrperson
und der Eltern als auch der direkten Arbeit mit Kindern, die besondere
Forderung brauchen.

Im Kindergarten fallen Besonderheiten in der Entwicklung einzelner Kinder
oft zum ersten Mal auf und werden erfasst. Durch besondere Angebote
und gezielte Unterstitzung werden Lernprozesse in Gang gesetzt und
Entwicklungsimpulse gegeben. Wo nétig und sinnvoll ist das Fachperso-
nal der Schuldienste beizuziehen.

Ob ein Kind im Kindergarten oder in einer Sonderschule am besten gefor-
dert werden kann, ist in jedem Einzelfall sorgféaltig abzuklaren. Es durfen
weder fur Kinder mit Behinderungen noch fur die nichtbehinderten Kin-
der Nachteile entstehen.

Die integrierte Forderung soll zu einer gegenseitigen Bereicherung zwi-
schen dem behinderten oder verhaltensauffalligen Kind und den anderen
Kindern der Klasse fiihren. Die Analyse der Situation muss sowohl das
behinderte Kind, die Unterstitzungsmaoglichkeiten der Familie wie auch
das schulische Umfeld mit seinen Eigenheiten bertcksichtigen.
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Kinder mit besonderen
Begabungen erhalten
entwicklungsgemaisse
Anregungen

Fremdsprachige Kinder
brauchen zusatzliche
Unterstiitzung

In heterogenen
Gruppen lernen die
Kinder voneinander

Eine optimale Férderung ist je nach Art und Schwere der Behinderung mit
verschiedenen Bedingungen und Unterstltzungsmassnahmen verbun-
den. Solche Bedingungen und Unterstitzungsmassnahmen kénnen z.B.
sein: auf die Behinderung des Kindes bezogene Stutzkurse, Unterstit-
zung und Beratung der Lehrperson, Unterstitzung der Klasse insbeson-
dere durch Senkung des Klassenbestandes, Zusammenarbeit mit Fach-
personal der schulischen Heilpaddagogik und der Schuldienste.

Kinder mit ausgepragtem Neugier- und Frageverhalten, mit Gberdurch-
schnittlichen Auffassungs-, Denk- und Gedachtnisleistungen, mit besonde-
ren musikalischen, gestalterischen oder sportlichen Fahigkeiten brauchen
Férderung und Anregungen, die inrem Entwicklungsstand entsprechen.
Solche Anregungen finden sie in einer offenen, flexiblen, reichhaltigen,
stimulierenden und kreativen Lernumwelt. Die Spiel- und Lernumgebung
des Kindergartens kann gezielt angereichert werden mit Materialien, die
Kindern mit einem Entwicklungsvorsprung gerecht werden. Kinder, die
sich mit traditionellen und neuen Kulturtechniken beschaftigen, finden im
Kindergarten entsprechende Betatigungsmaglichkeiten. Kinder beginnen
zu unterschiedlichen Zeitpunkten ihr Interesse und ihre Fertigkeiten im
Lesen, Schreiben, Rechnen und im Umgang mit elektronischen Medien
zu entwickeln. Diesbezugliche Interessen und LernbedUrfnisse werden im
Kindergarten ernst genommen und in Absprache mit den Lehrpersonen
des 1. und 2. Schuljahres mit entsprechenden Angeboten unterstitzt.

FUr fremdsprachige Kinder ist das Erlernen der lokalen Umgangssprache
und der Standardsprache Voraussetzung, um sich verstandigen zu kon-
nen und um Zugang zu unserer Kultur zu finden. Durch einen differen-
zierten Umgang mit Sprache und durch besondere Angebote wird dieser
Situation Rechnung getragen.

FUr Kinder, die sich noch wenig verstandigen kdnnen, kann zur speziel-
len Forderung Deutschunterricht fur fremdsprachige Kinder (DfF) einge-
setzt werden.

Flr die Entwicklung des Sprachbewusstseins ist auch die Weiterent-
wicklung der Erstsprache von Bedeutung. Der Besuch entsprechender
Angebote ausserhalb der Kindergartenzeit ist zu unterstttzen.

In heterogenen Klassen begegnen sich Kinder mit verschiedenen Bega-
bungen, mit unterschiedlichem Alter, mit verschiedenen Sprachen und
Kulturen. Daraus ergeben sich wichtige Impulse flr das Lernen. Augen-
fallig sind die Anregungen flr die Erweiterung der Sozialkompetenz, wel-
che die Kinder im Umgang mit alteren und jungeren Gruppenmitgliedern
erfahren, mit Kindern, die verschiedene Sprachen sprechen, die unter-
schiedliche Fahigkeiten und Fertigkeiten haben.

Wichtig sind aber auch die Impulse flir die Erweiterung der Sachkompetenz.
Sie ergeben sich in der Begegnung mit anderen kulturellen Gegebenheiten,
im Austausch von familidren Erfahrungen, durch die Auseinandersetzung
mit den Interessen anderer, im Voneinander- und Miteinander-Lernen von
unterschiedlich weit entwickelten und unterschiedlich begabten Kindern.
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Die zielorientierte
Planung soll giinstige
Bedingungen fiir die
Entwicklung der Kinder
schaffen

Die Planung erfolgt
fiir unterschiedlich
grosse Zeiteinheiten

Verschiedene Ziele
werden miteinander
verbunden

Die Planung wird
dokumentiert

Zielorientiert planen und Inhalte
auswahlen

Im Kindergarten finden die Kinder eine Spiel- und Lernumgebung, die
ihrem Entwicklungsstand entspricht und ihre Interessen und Bedurfnisse
berlcksichtigt. Die Gestaltung einer solchen Umgebung wie auch die Ent-
scheidung fur einzelne Angebote und gemeinsame Tétigkeiten orientie-
ren sich an den Zielen des Lehrplans. Die Zielorientierung gibt der Arbeit
im Kindergarten eine Richtung. Bestimmte Fahigkeiten und Fertigkeiten
sollen getbt und bestimmte Erfahrungen gemacht werden kénnen. Wie
die einzelnen Kinder von solch zielorientierten Angeboten profitieren
koénnen, ist nur teilweise voraussehbar.

Far die langfristige Planung der Arbeit im Kindergarten sind die Richt- und
Grobziele dieses Lehrplans eine verbindliche Vorgabe. Im Verlauf des
Kindergartenjahres ist die Arbeit in allen vorgegebenen Zielbereichen vor-
zusehen.

FUr die mittelfristige Planung werden Akzente gesetzt, das heisst, es wer-
den fur die Gruppe und fur einzelne Kinder bestimmte Richt- und Grob-
ziele als Schwerpunkte in den Vordergrund gestellt. Die Auswahl der
Akzente orientiert sich an den beobachteten Lernvoraussetzungen, Erfah-
rungen und Interessen der Kinder wie auch am Aufbau der langfristigen
Planung. Von diesen Schwerpunkten her werden geeignete Themen und
Inhalte gesucht.

Bei der Planung von einzelnen Wochen, Tagen oder Halbtagen werden
ausgewahlte Grobziele differenziert in Feinziele, welche den aktuellen
Entwicklungsstand einzelner Kinder und der Gruppe berUcksichtigen. Die
vorgesehenen Ziele werden dabei flexibel verfolgt, das heisst, neben der
bewussten Zielorientierung bleibt immer auch Raum fur unvorhergesehene
Spiel- und Lerngelegenheiten, flr Fragen, Ideen und Plane der Kinder.

Die gewahlten Ziele bilden Schwerpunkte. Sie werden nicht isoliert, son-
dern im Zusammenhang miteinander verfolgt. Es kdnnen sowohl ver-
schiedene Ziele aus einem Kompetenzbereich als auch Ziele aus den drei
Kompetenzbereichen in ein und derselben Unterrichtseinheit und mit
demselben Inhalt oder Thema verfolgt werden. So wird z.B. auf das Ziel
«Eigene Ideen, Meinungen und Gedanken entwickeln und einbringen
kdnnen» in Verbindung mit anderen Zielen wie «Einfache Gesprachsregeln
einhalten», «Erlebnisse, Erfanrungen, Inhalte treffender beschreiben» oder
«Mit Wut und Enttduschung umgehen lernen» hingearbeitet.

Die Lehrperson dokumentiert ihre Wahl von Zielen und Inhalten sowohl ftr
die mittelfristige Planung wie fur die Planung einzelner Wochen. Diese
Dokumentation gibt allen an der Arbeit im Kindergarten beteiligten und
interessierten Personen Einblick in den Stand der Arbeit und dient der
Lehrperson als Kontrolle und als Grundlage fUr die Weiterarbeit.

In der Dokumentation wird auch sichtbar, wie einzelne Ziele spiralfdrmig
wiederholt aufgenommen, in verschiedenen Zusammenhangen und mit
unterschiedlichen Inhalten bearbeitet werden.
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Die Inhalte kniipfen
an die Interessen
und Erfahrungen der
Kinder an

Bei der Wahl der Inhalte oder Themen achtet die Lehrperson darauf, dass
sie im Alltag der Kinder von Bedeutung sind, an vorhandene Erfahrungen
und Kenntnisse anknipfen, diese erweitern und die Handlungsfahigkeit
der Kinder weiterentwickeln. Die Inhalte werden so gewéhlt, dass die
Kinder damit ihre Selbst-, Sozial- und Sachkompetenz erweitern kbnnen
und dabei Fahigkeiten und Fertigkeiten entwickeln, die bei der Bewaélti-
gung von aktuellen und kinftigen Lebenssituationen von Bedeutung sind.
Bevorzugt werden Inhalte, welche die Forderung der Kinder in moglichst
vielen Zielbereichen erlauben und sich fur eine Vertiefung Uber langere Zeit
eignen.
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Kinder lernen im
Spiel und werden dabei
unterstitzt

Das freie und das
geleitete Spiel stehen
im Zentrum

Spiel-, Lehr- und Lernformen einsetzen

Das Spiel ist die grundlegende Art der Kinder, die Welt zunehmend diffe-
renziert zu erleben und zu begreifen. Spielen und Lernen sind flr sie
untrennbar miteinander verknUpft, denn sie lernen im Spiel. Lernen
geschieht ebenso in Spielsituationen wie in Momenten des gemeinsamen
Erarbeitens. Kinder lernen im Zusammensein mit anderen Kindern, im Aus-
tausch mit der Lehrperson und anderen erwachsenen Personen sowie in
der Auseinandersetzung mit verschiedenen Materialien und Medien. Dem
vielfaltigen Spielen wird im Kindergarten ein grosses Gewicht beigemes-
sen. Als Spiel charakterisierte Handlungen mussen entscheidend durch
die mitspielenden Kinder gesteuert sein. Raumliche Gegebenheiten,
Materialien, Spielsachen, die zeitliche Strukturierung des Kindergarten-
halbtags, die nonverbale Einflussnahme der Lehrperson und die gemein-
sam festgelegten Regeln wirken eher indirekt lenkend auf das Spiel.
Durch die bewusste und vielfaltige Gestaltung der Spiel- und Lernumge-
bung tragt die Lehrperson der Tatsache Rechnung, dass Lernen oft un-
geplant und zuféllig geschieht. Die anregende und herausfordernde
Umgebung sowie die Aktivitaten und Hilfestellungen der Lehrperson unter-
stltzen und wecken die Neugier und Lernfreude sowie den Wunsch nach
zunehmend selbststandigem Lernen.

Unabhangig von der gewahlten Lernform unterstltzt die Lehrperson die
Kinder darin, Lernprozesse zu reflektieren und Mdglichkeiten flr weitere
Lernschritte zu erkennen und auszufuhren.

Den Kindern werden bewusst verschiedene Spielformen angeboten. Im
Rollenspiel proben sie Alltagliches, vertiefen und verarbeiten Erlebtes, set-
zen sich mit sich selber auseinander und Uben verschiedene Sozialfor-
men. Die Lehrperson unterstutzt durch das Angebot an unterschiedlichen
Materialien die Freude an Konstruktionsspielen sowie am spielerischen
Gestalten. Sie leitet die Kinder zu Sinnes-, Bewegungs-, Geschicklich-
keits- und Gedachtnisspielen an und flhrt in altersgemasse Regel-, Kreis-
und Singspiele ein.

Im Kindergarten wird dem freien Spiel viel Raum und Zeit eingerdaumt.
Freies Spiel ist zweckfreies Tun um des Spielens willen. Kinder entwickeln
in einem selbstgewahlten Spielraum eigene Spielformen und -ablaufe. Sie
entscheiden, ob sie in einer Gruppe oder allein spielen. Sie wahlen die
notwendigen Materialien und Spielsachen. Sie bestimmen den Rhythmus
und definieren Anfang und Ende ihres Spiels. Sie finden Zeit und Raum
zum Verweilen, Staunen und Betrachten.

Die Kinder werden in dieser selbstbestimmten, freien Tatigkeit und im
Umgang miteinander durch die Lehrperson unterstitzt. Sie begleitet die
Kinder beim Ldsen von Problemen und Konflikten. Sie erfasst die indivi-
duellen Unterschiede im Spielverhalten und unterstitzt Kinder darin, neue
Spielformen zu erproben.

Beim geleiteten Spiel werden neue Spielformen eingefuhrt. Die Lehrperson
nimmt Elemente aus Freispielsituationen auf und sucht mit der ganzen
Gruppe nach weiterfuUhrenden Moglichkeiten oder sie erprobt mit den
Kindern neue Spiele bzw. Spielformen.
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Zielorientierte Projekt-
arbeit und

der Unterricht mit
erweiterten Lehr- und
Lernformen erfolgen
stufengerecht

Darbietender
Unterricht wird in
verschiedenen
Formen angeboten

Zwischen freiem und geleitetem Spiel entstehen Wechselbeziehungen.
Durch das geleitete Spiel wird das Repertoire an Spielformen einer
Kindergruppe breiter und vielfaltiger. So wird das freie Spiel angeregter
und fantasievoller.

Ausgangspunkte der zielorientierten Projektarbeit sind der Lebensalltag
und die Interessen der Kinder. Gemeinsam setzen sich Lehrperson und
Kinder mit einer Projektidee auseinander und planen das Vorgehen. Das
Ziel der Projektarbeit bestent darin, einen Inhalt mdglichst vielseitig zu
erfahren und zu verstehen. Die Planung und Durchfuhrung eines Projekts
erfordern gegenseitiges Verstédndnis, Rucksichtnahme und ein hohes
Mass an Zusammenarbeit und Kommunikation. Das Projekt oder ein
Produkt desselben kann Aussenstehenden vorgestellt werden. Projekte
kénnen von der ganzen Kindergruppe oder von einzelnen Kindern initiiert
und durchgefuhrt werden. Die Lehrperson begleitet und unterstitzt die
Kinder bei der Realisierung ihrer Ideen und ermdéglicht die notwendigen
Kontakte.

FUr den Unterricht mit erweiterten Lehr- und Lernformen erteilt die Lehr-
person stufengemasse Auftrage. Die Kinder erflllen die Aufgaben in ihrem
Arbeitstempo und ihrer Leistungsfahigkeit entsprechend in unterschiedli-
chen Sozialformen. Werkstattunterricht im Kindergarten eignet sich zum
Erleben, Erfahren, Sammeln, Experimentieren, Erforschen, Wahrnehmen
und Verstehen. Diese Unterrichtsform kann aber auch zum Uben einge-
setzt werden. Die Kinder vertiefen, trainieren und Uben dabei Fahigkeiten
und Fertigkeiten und Ubertragen Gelerntes auf neue Situationen. Die Lehr-
person begleitet und berat die Kinder bei ihren individuellen Arbeits-
schritten. Ebenso beraten und unterstUtzen sich die Kinder gegenseitig.

Die Lehrperson setzt flr bestimmte Ziele darbietende Unterrichtsformen
in unterschiedlich zusammengesetzten Gruppen ein. Bei Erzahlungen
werden Identifikationsmdglichkeiten und emotionale Bereicherung, Anre-
gung der Fantasie und des Vorstellungsvermdgens, Zuwendung der Lehr-
person und Musse erfahren. In gemeinsamen Gesprachen werden Erfah-
rungen ausgetauscht, Probleme geldst, Gedanken, Ideen und Begriffe
geklart. Im darstellenden Spiel wird Erlebtes und Erarbeitetes vertieft und
gestaltet. Die Lehrperson regt mit verschiedenen Darbietungen zum Beob-
achten, zum Anschauen und zum Zuhédren an und férdert damit die Wahr-
nehmungsféhigkeit. Durch die Demonstration eines Vorgangs oder des
Gebrauchs eines Gegenstandes weckt sie Neugier und klart auf. Durch
Vorzeigen und Nachmachen lernen die Kinder neue Verhaltensweisen.
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Das Zeiterleben der
Kinder orientiert
sich an konkreten
Ereignissen

Ein Halbtag im
Kindergarten besteht
aus verschiedenen
Phasen

Die Kinder erleben
selbstbestimmte
und fremdbestimmte
Phasen

Rhythmisieren der Kindergartenzeit

Kinder erleben Zeit entlang von Ereignissen, die sich im Tagesablauf, im
Wochen- oder Jahreszyklus wiederholen. Dieses Zeitempfinden greift die
Lehrperson durch Rituale und zyklisch wiederkehrende Begebenheiten
auf. Grossere Zeitspannen kdnnen beispielsweise in den Jahreszeiten und
Festen, ein Tag kann durch Rituale, Gewohnheiten und Wiederholungen
erfahren werden. Solche regelmassig wiederkehrenden Ereignisse bieten
den Kindern Orientierungspunkte, die ihnen helfen, Zeit und Zeitablaufe
zunehmend in Zusammenhange zu stellen und zu begreifen.

Ein Halbtag kann charakterisiert sein durch einen Wechsel von Konzen-

tration und Entspannung, Bekanntem und Neuem, Individuum und Gruppe,

Bewegung und Ruhe, Fremdbestimmung und Selbstbestimmung. Rhyth-

mus und Inhalt solcher Phasen konnen von einzelnen Kindern, von der

Gruppe oder von der Lehrperson bestimmt werden. Besondere Aufmerk-

samkeit ist den folgenden charakteristischen Phasen zu schenken:

— Ubergangsphasen bieten den Kindern Zeit, den taglichen Wechsel von
der Familie (bzw. der familienerganzenden Betreuung) in den Kinder-
garten und vom Kindergarten zurtck in die Familie zu vollziehen. Die
Kinder brauchen Zeit, im Kindergarten «anzukommen», Erlebtes zu
erzahlen und sich auf die Situation im Kindergarten einzustellen. Am
Ende des Kindergartentags sollen die Kinder gentigend Zeit haben, ihr
Spiel oder ihre Arbeit zu beenden und in der Gruppe wichtige Ereig-
nisse und Erlebnisse des Tages zu besprechen.

— In Konzentrationsphasen lassen sich die Kinder ganz auf eine Tatigkeit
ein. Die Lehrperson ermoglicht sowohl durch die Zeiteinteilung wie
durch die Gestaltung der Spiel- und Lernumgebung konzentriertes
Spielen, Zuhdren und Zuschauen, Gestalten, Problemldsen usw.

— Konzentrationsphasen werden oft abgeldst durch Ruhephasen, in
denen die Kinder sich zurlckziehen, zuschauen, staunen, traumen,
plaudern. Raumgestaltung und Zeiteinteilung sollen auch diesem BedUrf-
nis Rechnung tragen.

— Bewegungsphasen werden sowohl mit angeleiteten Aktivitaten flr die
ganze Gruppe wie auch mit Bewegungsangeboten zur individuellen
Benutzung ermaoglicht.

— Zwischen einzelnen Spiel- und Arbeitssequenzen entstehen oft Orien-
tierungsphasen, in denen sich die Kinder einen Uberblick Uber die
Situation verschaffen, das vorhandene Angebot prifen und sich neu
orientieren.

Die Kinder haben im Kindergarten Gelegenheit, Zeiteinheiten zunehmend
selbstbestimmt zu gestalten, sei es bezlglich Spielwahl, Sozialform oder
Rhythmus des Spiels. Sie lernen, dass es Zeiten zu freiem, selbst-
bestimmtem Tun gibt wie auch Zeiten, in denen die Lehrperson gewisse
Anforderungen an sie stellt. Die Lehrperson setzt die Ziele und legt die
Inhalte, die Sozialformen und die Zeitstrukturen fest.

Durch eine der Gruppe angepasste Zeiteinteilung strukturiert und rhyth-
misiert die Lehrperson den Kindergartentag. Sie sorgt dafir, dass genu-
gend Zeit fUr vertieftes Spielen, Arbeiten und fir gemeinschaftsbildende
Aktivitdten vorhanden ist.
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Verschiedene
Sozialformen ermég-
lichen unterschiedliche
Erfahrungen

In der ganzen Gruppe
steht die Erfahrung
von Gemeinschaft im
Vordergrund

Bei Kleingruppen- und
Partnerarbeit lernen
die Kinder Gruppen-

prozesse steuern

Eine Tatigkeit allein
auszufiihren kann eine
besondere Art der
Vertiefung ermoglichen

Verschiedene Sozialformen einsetzen

Die Spiel-, Lehr- und Lernformen des Kindergartens werden in unter-
schiedlichen Sozialformen realisiert. Die Lehrperson wahlt Sozialformen,
die sich dazu eignen, an einem angestrebten Ziel zu arbeiten oder einen
bestimmten Inhalt zu vermitteln. Ein bewusster Wechsel von Sozialformen
ermoglicht den Kindern unterschiedliche soziale Erfahrungen.

Durch unterschiedliche Aktivitaten in der Gruppe erfahren sich die Kinder
als Teil einer Gemeinschaft. Gemeinsame Erlebnisse fordern das Zusam-
mengehorigkeitsgefuhl und das Wir-Bewusstsein. In der Gruppe wird die
Notwendigkeit von Regeln flr das Zusammenleben deutlich erfahrbar.
Solche Regeln werden erarbeitet und begrindet. In der Gruppe kénnen
soziale Rollen, Konflikte oder besondere Anliegen thematisiert werden.
Dabei werden das Interesse der Kinder fureinander und die Fahigkeit zu
klarer Kommunikation geférdert.

In Kleingruppen fallt es den meisten Kindern leichter, aufeinander einzu-
gehen, sich gegenseitig zu unterstitzen, sich einzubringen, Rucksicht zu
nehmen und voneinander zu lernen. Kleingruppen- und Partnerarbeit kon-
nen von den Kindern leichter selbst gesteuert werden als Aktivitaten in
der ganzen Gruppe. Im freien Spiel ist die Kleingruppe die vorherrschende
Sozialform. Die Lehrperson wahlt aber auch fir Sequenzen, die sie sel-
ber initiiert, die Form der Partner- oder Kleingruppenarbeit zur Realisie-
rung bestimmter Ziele und Inhalte.

Die Kinder finden im Kindergarten Zeit und Raum, sich ihren Interessen
entsprechend allein in ein Spiel oder eine Arbeit zu vertiefen. Sie werden
dabei durch die Lehrperson unterstttzt. Aus der Tatigkeit eines einzelnen
Kindes kann sich eine Gruppentatigkeit entwickeln.

Die Lehrperson wahlt aber auch fur einzelne Kinder bestimmte Aufgaben,
die sie allein oder mit Unterstltzung der Lehrperson I6sen. Die Kinder kon-
nen sich in Tatigkeiten vertiefen, die fur ihre Weiterentwicklung bedeut-
sam sind.
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Der Kindergarten wird
als Erlebnis- und
Lernraum gestaltet

Der Kindergartenraum
erfiillt verschiedene
Funktionen

Der Aussenraum ist
ein wichtiger Teil des
Erlebnis- und Lern-
raums Kindergarten

Gestalten der Spiel- und Lernumgebung

Die Gestaltung des Erlebnis- und Lernraums soll sowohl an gewohnten
Elementen der Familie und der ndheren Umwelt der Kinder anknUpfen wie
diese auch mit neuen Mdglichkeiten ergéanzen und erweitern. Die Spiel-
und Lernumgebung wird mit Sorgfalt vorbereitet und immer wieder
ansprechend gestaltet. Dabei wird der Tatsache Rechnung getragen, dass
eine so vorbereitete Umgebung das soziale und emotionale Erleben und
Verhalten wie auch das kognitive Verhalten beeinflusst. Die Raumgestal-
tung soll zudem ermdglichen, dass die Kinder fur ihre Aktivitaten Veran-
derungen und Anpassungen vornehmen koénnen. Einrichtung, Mobiliar,
Spiel- und Lernmaterialien, Lichtquellen und Farbgebung sollen zum
Spielen und Lernen anregen, zum Wohlbefinden und auch zur astheti-
schen Bildung der Kinder beitragen.

Die verschiedenen Funktionen, die der Raum zu erflllen hat:

— Erist Erfahrungs-, Entdeckungs- und Handlungsraum, in dem die Kin-
der ihre Selbst-, Sozial- und Sachkompetenz mit einem vielseitigen
Angebot an Spiel- und Lernmdglichkeiten weiterentwickeln und diffe-
renzieren. Der Raum ist so gestaltet, dass er einladt zum Entdecken,
Experimentieren, Spielen und Lernen.

— Erist Begegnungsraum, der den Kindern ermdglicht, in verschiedenen
Sozialformen miteinander in Kontakt zu treten. Das konzentrierte Ein-
zelspiel, das Spiel mit einer Partnerin oder einem Partner, das Spiel in
kleinen Gruppen oder der Gesamtgruppe erfordern unterschiedliche
raumliche Gegebenheiten.

— Er ist RUckzugsraum, in dem Kinder sich in unbeobachtete Zonen
zurlickziehen und in einem kleinen, Uberschaubaren Raum Geborgen-
heit, Musse und Entspannung finden kénnen. Rickzugsraum kann von
den Kindern selbst durch Hohlen, Zelte, Hitten usw. gestaltet werden
oder durch Nischen, Trennwénde oder Kuschelecken gegeben sein.

— Erist Gestaltungsraum, der gentigend flexible Elemente hat. Mobiliar,
Spiel- und Lernmaterialien ermdglichen und unterstitzen eine Umge-
staltung des Raumes durch Werke und Bauten der Kinder. Trotz dieser
Freirdume muss die Uberschaubarkeit des Raumes und die Orientie-
rungsmoglichkeit fur die Kinder bestehen bleiben.

— Erist Bewegungsraum, in welchem die Kinder Platz und Mdglichkeiten
finden, sich auf unterschiedliche Art zu bewegen.

Der Aussenraum bietet den Kindern erweiterte Erlebnis-, Experimentier-
und Bewegungsmadglichkeiten. Im Idealfall ist es ein naturnah gestalteter
Garten, der zum Spielen und Experimentieren anregt, Naturbeobachtun-
gen und Gartenarbeiten ermdglicht, 6kologische Kreislaufe aufzeigt und
unterschiedliche Bewegungsmaoglichkeiten anbietet.
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Der Unterricht wird
von der Lehrperson
iiberprift und
weiterentwickelt

Fragen leiten
und differenzieren
die Evaluation

Evaluation des Unterrichts

Bei der Evaluation des Unterrichts pruft die Lehrperson, welche Ziele im
Mittelpunkt der vergangenen Arbeit standen und welche als ndchste ange-
gangen werden sollen. Es geht auch darum, die gewéhlten Inhalte und
Themen, die Spiel-, Lehr- und Lernformen auf ihnre Wirkung auf die Kinder
und ihre Angemessenheit in Bezug zu den gewahlten Zielen zu prufen.

Die Kontrolle und Weiterentwicklung der Arbeit im Kindergarten orientiert

sich an Fragen wie den Folgenden:

— Welche Informationen Uber den Entwicklungsstand und die besonde-
ren Voraussetzungen der Kinder sind vorhanden? Welche Informatio-
nen sollen noch eingeholt werden, damit die Planung der Arbeit von
den Fahigkeiten, den Interessen und den Bedurfnissen der Kinder her
erfolgen kann?

— An welchen Zielen wurde bisher gearbeitet? Welche Ziele sollen in der
nachsten Zeit im Mittelpunkt stehen, damit die Kinder in ihrer Selbst-,
Sozial- und Sachkompetenz kontinuierlich geférdert werden?

— Welche der ausgewadhlten Inhalte (Themen) sind besonders geeignet,
mit der gegebenen Kindergruppe auf die gewahlten Ziele hin zu arbei-
ten? Mit welchen Inhalten kann an die Erfahrungen und Interessen der
Kinder angeknUpft werden? Mit welchen Inhalten kénnen die Kinder
auch neue Erfahrungen machen und ihre Fahigkeiten weiterentwickeln?

— Mit welchen Massnahmen konnen die Raume optimal zur Gestaltung
einer anregenden Spiel- und Lernumgebung genutzt werden? Welche
Veranderungen sind fur die nachste Zeit vorzusehen?

— Welche Spiel-, Lehr- und Lernformen entsprechen den Interessen und
Fahigkeiten der Kinder? Welche sind besonders geeignet, die gewahl-
ten Ziele zu erreichen?

— In welchen Sozialformen kénnen die Kinder besonders gut spielen und
lernen? Welche Schwerpunkte sollen in der nachsten Zeit gesetzt wer-
den?

— Welche Aktivitaten dienten bisher der Gemeinschaftsbildung? Welche
gemeinsamen Erlebnisse und Erfahrungen kénnen kiunftig die Gemein-
schaft der Kinder férdern?

— Welche Kinder brauchen besondere Angebote, um ihren Lernweg
gehen zu kdnnen? Auf welche Weise kénnen solche Angebote geschaf-
fen werden?

— In welchen Formen wird mit Eltern, Lehrerinnen und Lehrern der Pri-
marstufe, Lehrpersonen flr Spezialunterricht und weiteren an der Arbeit
im Kindergarten beteiligten Personen zusammengearbeitet? Dient die
Zusammenarbeit dem Verstehen und Fordern der Kinder und der
Gestaltung der Kindergartenarbeit? Sind besondere Massnahmen
ndtig, um die Zusammenarbeit mit bestimmten Personen zu verbes-
sern?
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Formen und Methoden
richten sich nach

den Fragen und Zielen
der Evaluation

Eine haufige Form der Evaluation des Unterrichts ist ein von ausgewahl-
ten Fragen geleiteter RUckblick der Lehrperson auf einen Tag, eine Woche,
ein Quartal oder eine gréssere Zeiteinheit. Zuséatzlich sind immer wieder
Gelegenheiten zu schaffen und zu nutzen, Kolleginnen und Kollegen, Bera-
terinnen und Berater, Mitglieder des Inspektorats, der Schulbehérde oder
Eltern in die Evaluation einzubeziehen. Mit ihnnen zusammen werden Eva-
luationsfragen gewahlt und Wege zur Beantwortung der Fragen festge-
legt. Dabei kdénnen Unterrichtsbeobachtungen, Fragebogen, Beobach-
tungen einzelner Kinder, Gesprache, Interviews usw. eingesetzt werden.
Der Austausch von verschiedenen Sichtweisen, unterschiedliche Beob-
achtungen und verschiedene Uberlegungen helfen der Lehrperson, den
Unterricht weiterzuentwickeln und zu verbessern.

Die Kinder sind in angemessener Weise in die Evaluation einzubeziehen,
indem Wege gesucht werden, ihre Rickmeldungen einzuholen, sei dies
in Gesprachen oder durch Beobachtung der Kinder.
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Aufgaben und Organisation

Einleitung

Der dritte Teil des Lehrplans ist die Grundlage fur die Organisation und
Gestaltung des Unterrichts im Kindergarten und flr die Zusammenarbeit
mit den Eltern oder den gesetzlichen Vertretern und mit allen am Kinder-
gartengeschehen beteiligten Personen; er gibt auch Hinweise zum Uber-
gang vom Kindergarten in die Schule und zur Weiterentwicklung des Kin-
dergartens.

Die Aufgaben der Lehrpersonen flr den Kindergarten, die Kindergarten-
organisation und der Ubergang vom Kindergarten in die Schule sind im
kantonalen «Schulgesetz Uber den Kindergarten, die Primarschule und
die Orientierungsschule» vom 23. Mai 1985 sowie im «Ausflihrungsregle-
ment zum Schulgesetz» vom 16. Dezember 1986 geregelt. Die nachfol-
genden Abschnitte fassen nach Moglichkeit diese gesetzlichen Grundla-
gen zusammen und erldutern sie. Dabei wird auch immer wieder auf «Die
Leitideen fUr den Kindergarten, die Primar- und Orientierungsschule
Deutschfreiburgs» vom Oktober 1997 Bezug genommen.

Im Kapitel «Ubergang vom Kindergarten in die Schule» werden die gemein-
samen Ziele von Kindergarten und Schule betont. Lehrpersonen fir den
Kindergarten und fur die Schule haben eine gemeinsame Verantwortung
flr die Kontinuitat der Lernwege der Kinder.

Vor dem Hintergrund unterschiedlicher ortlicher Bedingungen sind in allen
Bereichen bestmogliche Realisierungsformen zu suchen. Der Kindergar-
ten ist in die Organisationsstrukturen der Schule einbezogen.

Themenubersicht:

— Berufsauftrag fur die Lehrpersonen

— Zusammenarbeit

— Dokumentation der Unterrichtsplanung und der Personendaten
— Sicherheitsvorkehrungen und Umweltschutz

- Kindergarten: Rechte, Pflichten, Organisation

— Ubergang vom Kindergarten zur Schule

— Qualitatsentwicklung
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Hinweis

Berufsauftrag fiir Lehrpersonen

Der Berufsauftrag fur die Lehrpersonen aller Stufen des Kantons Freiburg
wird z.Z. von der «Kantonalen Arbeitsgruppe Berufsauftrag der Lehrper-
sonen» erarbeitet. Die Weisungen zum Berufsauftrag werden nach der
Inkraftsetzung hier an dieser Stelle eingeflgt.

51



52



Zusammenarbeit mit
den Eltern,

den gesetzlichen
Vertretern

Zusammenarbeit

Der Eintritt in den Kindergarten ist fUr die Kinder und fur inre Eltern ein
besonderes Ereignis. Fir die Kinder ist es der Einstieg in eine neue Situa-
tion und Umgebung und in eine neue Lebens- und Bildungsphase. Fur
Kinder und Eltern ist der Kindergarteneintritt der erste Kontakt mit einer
offentlichen Bildungsinstitution und neuen Bezugspersonen.

Die Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus ist in der These 5
der «Leitideen fur den Kindergarten, die Primar- und Orientierungsschule
Deutschfreiburgs» umschrieben. In dieser ersten Phase ist mit dem Ein-
tritt in den Kindergarten eine Beziehung zwischen Familie und Kindergar-
ten aufzubauen, die massgebend flr die Gestaltung weiterer Ubergange
in der Schullaufbahn sein kann.

Der Kindergarten unterstutzt die Familie in der Ausbildung und Erziehung
ihrer Kinder. Durch gegenseitige Informationen werden den Eltern die Bil-
dungs- und Erziehungsziele transparent gemacht. Die Vielfalt der Wert-
haltungen der Eltern bedingt, dass Fragen der Bildung und Erziehung im
Rahmen der Kindergartenarbeit gemeinsam erdrtert werden.

Von Kindergartenbeginn an unterstitzt die Lehrperson gemeinsam mit
den Eltern die Kinder in ihrer Entwicklung. Sie schafft die Voraussetzun-
gen dafur, dass auch Probleme gemeinsam angegangen und Konflikte
sachlich ausgetragen werden koénnen.

Die Angebote der Lehrperson richten sich nach der Planung des Schul-
jahresverlaufs und des Unterrichts, den Ortlichen Gegebenheiten, der
Zusammensetzung des Teams der Lehrpersonen sowie nach den Win-
schen und Bedurfnissen der Eltern. Der Einbezug besonderer Kenntnis-
se, Fahigkeiten und Ressourcen von Eltern kdnnen die Beziehung zwi-
schen Kindergarten und Elternhaus bereichern.

Um eine optimale Zusammenarbeit zu garantieren, missen die Zielset-
zungen festgehalten und die einzelnen Anlasse Anfang Jahr geplant wer-
den. Dies kénnen sein:

— Elternveranstaltungen mit padagogischem Schwerpunkt
— Elternveranstaltungen mit informativem Schwerpunkt

— Elternbesuche im Kindergarten

— Elterngespréche

— Anlasse fur die Eltern und inre Kinder

Die direkten Kontakte mit den Eltern werden durch schriftliche Informa-
tionen Uber laufende Aktivitaten im Kindergarten ergéanzt.

Zur Beurteilung der Schulféhigkeit ist mindestens ein persdnliches
Gesprach pro Schuljahr mit allen Eltern oder der gesetzlichen Vertreter zu
fUhren. Die Lehrperson und die Eltern verwenden fur dieses Gesprach das
Dokument: «Einschatzung der Selbst-, Sozial- und Sachkompetenz».
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Zusammenarbeit mit

Spielgruppe
und familienexternen
Betreuungspersonen

Zusammenarbeit
im Schulteam und mit
den Schuldiensten

Viele Kinder besuchen vor dem Eintritt in den Kindergarten eine Spiel-
gruppe. Der Eintritt in den Kindergarten bedeutet fur sie einen Ubergang
von einer kleinen Gruppe in eine gréssere, mit neuen Regeln und ande-
ren Organisationsformen. Damit dieser Ubergang fur die Kinder moglichst
fliessend gestaltet werden kann, missen die Lehrpersonen die Ziele, Inhal-
te und Organisationsformen der Spielgruppe kennen.

Einige Kinder besuchen eine Kindertagesstatte / Kinderkrippe oder wer-
den von Tageseltern betreut. Auch hier bedeutet der Eintritt in den Kin-
dergarten einen Wechsel von einer vertrauten Umgebung in eine neue
Situation. Durch Gesprache mit Eltern, Spielgruppenleiterinnen, Tagesel-
tern und Betreuungspersonen der Kindertagesstéatte konnen die Lehr-
personen die Voraussetzungen und Besonderheiten der Kinder kennen-
lernen. Ubergange kdnnen gestaltet, Termine und Anlésse koordiniert und
organisatorische Anliegen besprochen werden.

Der einzelne Kindergarten steht in Beziehung zu anderen Kindergarten
und zur Schule.

Der Kindergarten ist die erste Stufe des offentlichen Bildungswesens.
Damit ist der enge Bezug zur Primarstufe, welche die Kinder besuchen
werden, besonders bedeutsam. Die stufeninterne und stufentibergreifen-
de Zusammenarbeit bezweckt die Férderung des gegenseitigen Ver-
stdndnisses, das Kennenlernen der verschiedenen Arbeitsweisen, die
gegenseitige Unterstutzung und Beratung bei der anspruchsvollen Arbeit
und damit die Unterstitzung der kindlichen Entwicklungsschritte.
Padagogische, didaktische und organisatorische Anliegen werden
gemeinsam besprochen.

Die Lehrpersonen des Kindergartens und der ersten Klassen der Primar-
stufe erarbeiten Formen der Zusammenarbeit. Gemeinsam planen sie den
Ubergang vom Kindergarten in die Primarschule. Gesprache Uber Ziele,
Inhalte und Formen des Unterrichts, gemeinsame Elternanléasse, Schnup-
perbesuche flr die zuklnftigen Schulerinnen und Schiler, Ubergabe-
gesprache und Ruckmeldungen nach der Einschulung sind wichtige Ele-
mente des Ubertritts.

Wo Lehrkrafte sowohl im Kindergarten als auch in den ersten Schuljah-
ren unterrichten, werden andere Formen der Zusammenarbeit notwen-
dig, weil die Kinder im Kindergarten und in den ersten Klassen von der-
selben Lehrkraft betreut werden.

Ziel der Zusammenarbeit mit den Fachpersonen der Schuldienste, den
Heilpddagoginnen, den FrUhberaterinnen und den Lehrpersonen, die
Deutsch fur fremdsprachige Kinder (DfF) erteilen, ist die gemeinsame
Friherfassung, Forderung und Betreuung von Kindern mit besonderen
Bedurfnissen. Gegenseitige Kenntnisse der Arbeitsmethoden sowie
Kenntnisse theoretischer Grundlagen und Ansatze unterstltzen die
gemeinsame Aufgabe. Die Lehrpersonen tauschen Erfahrungen und Infor-
mationen aus, so dass Entwicklungsschritte oder Schwierigkeiten der Kin-
der wahrend der Kindergartenzeit und dem Spezialunterricht thematisiert
werden kdnnen.
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Zusammenarbeit
mit Behérden, Fach-
und Beratungsstellen

Die Mitglieder der ortlichen Schulbehodrde erhalten Einblick in Ziele und
Arbeitsformen des Kindergartens. Gemeinsame Gesprache Uber padago-
gische und didaktische Fragen férdern das gegenseitige Verstandnis, so
dass in Fragen der Kindergarten- und Schulorganisation und in schwieri-
gen Situationen gemeinsam nach angemessenen Lésungen gesucht
werden kann. Die weitere Zusammenarbeit mit der 6rtlichen Schulbehér-
de ist in der These 6 der «Leitideen fur den Kindergarten, die Primar- und
Orientierungsschule Deutschfreiburgs» festgehalten.

Die Lehrperson fur den Kindergarten kann bei aussenstehenden Perso-
nen und Stellen, wie dem Schulinspektorat, der Beratungsstelle fur Leh-
rerinnen und Lehrer, der Weiterbildungsstelle flr Lehrerinnen und Lehrer,
dem Kinder- und Jugendpsychiatrischen Dienst sowie dem Schularztli-
chen und Schulzahnérztlichen Dienst, Unterstitzung und Beratung
suchen.

Der rechtzeitige Einbezug dieser Stellen und der gegenseitige Informati-
onsaustausch sind Voraussetzungen einer wirkungsvollen Unterstitzung.
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Dokumentation der
Unterrichtsplanung

Erhebung und
Aufbewahrung von
Personendaten

Dokumentation der Unterrichtsplanung
und der Personendaten

Die Dokumentation dient der Uberpriifung und Erganzung der Planung
(vgl. «Zielorientiert planen und Inhalte auswahlen» S. 37).

FUr jede Klasse wird eine Dokumentation gefuhrt, die folgende Angaben
enthalt:

— Unterrichtsplanung mit den Zielen und Inhalten der einzelnen Schulwo-
chen

— Eingesetzte Spiel-, Lehr- und Lernformen

— Folgerungen aus der Evaluation des Unterrichts

— Aufzeichnungen von Beobachtungen und Beurteilungen

— Angaben zur Zusammenarbeit mit den Eltern

— Angaben zu speziellen Unterrichtsvorhaben, Projekten und
Anlassen

FUr die Fihrung der Dokumentation und die Art ihrer Gestaltung sind alle
an der Klasse unterrichtenden Personen verantwortlich. Die Koordination
Ubernimmt die Klassenlehrperson.

Die Dokumentation wird klassenbegleitend gefihrt und dient als Orien-
tierungsmittel fir Ubergabegespréache mit Lehrpersonen der n&chsten
Stufe, fur Stellvertretungen und flr Elterngesprache. Das Schulinspekto-
rat hat das Recht, die Dokumentation einzusehen.

Die Lehrperson legt zusammen mit dem Schulinspektorat und nach Mog-
lichkeit mit der Schulleitung fest, in welcher Form die Daten im Zusam-
menhang mit dem Kindergartenbetrieb erhoben, gespeichert und an die
Lehrpersonen der nachsten Stufe weitergegeben werden. Die Personen-
daten kbnnen auch elektronisch gespeichert werden.

Der Umgang mit den Aufzeichnungen von Beobachtungen und Beurtei-
lungen einzelner Kinder unterliegt den Bestimmungen Uber den Daten-
schutz in der Schule. Grundsétzlich ist zwischen den personlichen Noti-
zen und den Aufzeichnungen der Lehrkraft Uber einzelne Kinder zu unter-
scheiden. Personliche Notizen gelten als Gedachtnisstitze der Lehrper-
son, sind ein personliches Arbeitsmittel und fallen nicht unter die Bestim-
mungen des Datenschutzes.

Aufzeichnungen Uber einzelne Kinder sind ein padagogisches Arbeits-
mittel. Aufgezeichnete Beobachtungen dienen der Erfassung und Forde-
rung der Kinder und sind Grundlage flr die Planung und Durchfiihrung
der Arbeit im Kindergarten (vgl. «Voraussetzungen erfassen, beobachten
und beurteilen», S. 33).

Die Eltern haben aufgrund der Bestimmungen Uber den Datenschutz das
Recht, alle gespeicherten Daten Uber ihre Kinder einzusehen.
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Sicherheitsvorkehrungen und
Umweltschutz

Die Kinder sind in den Gebrauch und die Wartung von Geraten, Werk-
zeugen und Hilfsmitteln einzufUhren. Sie werden zu einem sorgféaltigen
Umgang angeleitet und auf die Sicherheitsvorkehrungen hingewiesen. In
den Unterrichtsraumen, in denen Gerate aufgestellt werden oder mit Hilfs-
mitteln gearbeitet wird, sind die Kinder mit den notwendigen Sicherheits-
vorkehrungen vertraut zu machen.

Die Kinder sind beim Umgang mit Geraten, Werkzeugen und Hilfsmitteln
zu beaufsichtigen.

Bei der Auswahl, Bearbeitung, Verwendung und Entsorgung von Mate-
rialien ist auf einen umweltschonenden Umgang zu achten. Auf die Ver-
wendung von umweltgefahrdenden Stoffen ist grundsétzlich zu verzich-
ten. Fragen der Herkunft, der Produktion, der Verwendung, der Umwelt-
belastung und des Recyclings von Materialien werden im Unterricht the-
matisiert.

Die Lehrperson hatim Unterricht die gebotene Sorgfalt aufzuwenden. Dies
betrifft insbesondere die Auswahl der Arbeitsmittel, die Vorkehrungen zur
Verhttung von Unfallen, die Begleitung bei Ausfligen, die Instruktion der
Kinder sowie ihre Beaufsichtigung.
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Eigentliches Ziel
Art. 12 des SchG

Besuch
Art. 13 des SchG

Recht auf Unterricht
Art. 33 des SchG

Aufgaben der
Gemeinden
Art. 53 des SchG

Kindergarten
Art. 58 des RSchG

Anzahl der Lektionen
Art. 27 des RSchG

Kindergarten: Rechte, Pflichten,
Organisation

Nachfolgend sind Auszlige aus dem kantonalen Gesetz vom 23. Mai 1985
Uber den Kindergarten, die Primarschule und die Orientierungsschule
(Schulgesetz /abgek. SchG) und dem AusfUhrungsreglement vom
16. Dezember 1986 zum Schulgesetz (abgek. RSchG) zitiert, die den Kin-
dergarten betreffen:

Gliederung der Schule

Der Kindergarten soll die Erziehung in der Familie erganzen, die soziale
Eingliederung des Kindes férdern sowie dessen Ausdrucks- und Aufnah-
mefahigkeit entwickeln.

'Der Besuch des Kindergartens ist freiwillig

*Die Kinder, die fur den Kindergarten eingeschrieben sind, haben diesen
regelmé&ssig zu besuchen.

Eltern und Schiiler

2Wéahrend des Vorschuljahres hat jedes Kind das Recht, den Kindergar-
ten zu besuchen.

Ortliche Organisation der Schule

Die Gemeinden sorgen daflr, dass jedes Kind die obligatorische Ausbil-
dung erhalt und den vorschulischen Unterricht besuchen kann.

Zulassung und Einschreibung der Schiiler

'Die Gesuche um Zulassung zum Kindergarten werden von den Eltern bis
zum 1. April fUr das folgende Schuljahr an die Gemeinde des Wohnsitzes
oder des standigen Aufenthaltes des Schulers gerichtet.

?Die Schulkommission entscheidet Uber die Zulassung zum Kindergarten;
vorbehalten bleibt Art. 14 dieses Reglements.

Allgemeiner Schulbetrieb

'Der wochentliche Stundenplan eines vollzeitlich gefUhrten Kindergartens
z&hlt 20 bis 22 Lektionen.
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Schilerbestdande
Art. 39 des RSchG

Aufthebung
einer Klasse
Art. 40 des RSchG

Teilung einer Klasse
Art. 41 des RSchG

Beibehaltung
einer Klasse
Art. 42 des RSchG

Urlaub far
einen Schuler
Art. 33 des RSchG

Grundsatz
und Ausnahme
Art. 15 des RSchG

Klassenbestiande

'Eine vollzeitlich gefuhrte Kindergartenklasse zahlt unter Vorbehalt der Arti-
kel 41 und 42 wenigstens 10 und hdchstens 23 Schuiler.

Die Aufhebung einer Kindergartenklasse wird beschlossen, wenn der Mini-
malbestand bei Beginn des Schuljahres nicht erreicht und wenn der
Bestand voraussichtlich wahrend mindestens zwei Jahren ungentgend
bleiben wirde.

'Die Teilung einer Kindergartenklasse wird beschlossen, wenn bei Beginn
des Schuljahres der Hochstbestand Uberschritten wirde.

?Die vorubergehende Teilung einer Klasse wird beschlossen, wenn die
Grosse des Schulzimmers der Zahl der Schiiler nicht angepasst ist, dies
unabhangig von der Schulerzahl.

'Eine Kindergartenklasse kann beibehalten werden, obwohl ihr Bestand
denin Artikel 39 vorgesehenen unterschreitet, wenn inre Aufhebung einen
zu langen oder zu kostspieligen Schlertransport zur Folge haben wirde.
Das Departement entscheidet in diesem Falle Uber die Anzahl der
wochentlichen Lektionen.

Sonderurlaube und unvorhergesehene Abwesenheiten

'Ein Urlaub kann einem Schuler aus stichhaltigen Grinden gewahrt wer-
den.

?Das Urlaubsgesuch ist im voraus schriftlich und vom Vater oder von der
Mutter des Schdlers unterschrieben einzureichen; es muss begrindet
sein.

SZustandig fur die Gewahrung eines Urlaubs flr einen Schuler sind:
a) im Kindergarten und in der Primarschule bis zu drei Urlaubstagen im
Schuljahr der Lehrer und dartber hinaus der Schulinspektor.

Unterricht durch zwei Lehrer in einer vollzeitlich
gefiihrten Primar- oder Kindergartenklasse

'Grundsatzlich wird jede vollzeitlich geflihrte Primar- oder Kindergarten-
klasse einem einzigen Lehrer anvertraut.

?Die FUhrung einer vollzeitlich gefuhrten Primar- oder Kindergartenklasse
durch zwei Lehrer kann jedoch bewilligt werden, wenn ein einheitliches
padagogisches Vorgehen gewahrleistet ist.
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Gemeinsame Verpflichtung
beider Lehrer
Art. 16 des RSchG

Entscheide
der Lehrer
Art. 112 des SchG

*Das Departement ist zustandig, um den Unterricht durch zwei Lehrer in
einer Klasse zu bewilligen. Es entscheidet nach Ricksprache mit den 6rt-
lichen Schulbehdrden und dem Schulinspektor.

'Die beiden Lehrer, die zur Zusammenarbeit bereit sind, miUssen sich
schriftlich verpflichten, sich an Ubereinstimmende padagogische und
methodische Vorstellungen zu halten.

*Diese Verpflichtung bezieht sich auf die Unterrichtsziele, die Arbeitsor-
ganisation, die Disziplin, die Beurteilung der schulischen Leistungen sowie
die Beziehungen zu den Eltern und zu den Schulbehdérden.

Hinwelis:

Als Grundlage dazu sind die «Weisungen fiir Pensenteilungen im Kinder-
garten und in der Primarschule» vom 25.03.1999 der Schulinspektorate
Kindergarten/Primarschule Deutschfreiburg zu benditzen.

Rechtsmittel

'Gegen jeden Entscheid eines Lehrers, der die Stellung eines Schilers
beeintrachtigt oder zu beeintrachtigen vermag, kann von den Eltern innert
zehn Tagen schriftlich Einsprache erhoben werden.

*Die Einsprache gegen den Entscheid eines Lehrers des Kindergartens
oder der Primarschule ist an den Schulinspektor zu richten, jene gegen
den Entscheid eines Lehrers der Orientierungsschule an den Schuldirek-
tor.

®Der Schulinspektor oder der Schuldirektor entscheidet innert kurzer Frist.
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Gemeinsame Ziele
von Kindergarten und
Schule

Kontinuitat

vom Kindergarten in
die Schule
gewahrleisten

Vorverschieben oder
Aufschieben des
Schuleintritts

Ubergang vom Kindergarten in die Schule

Kindergarten und Schule haben die gleiche Aufgabe: die Selbst- die Sozi-
al- und die Sachkompetenz der Kinder zu férdern (These 1 der «Leitideen
fir den Kindergarten, die Primar- und Orientierungsschule Deutschfrei-
burgs»). Im Kindergarten beginnen die Kinder einen Weg, den sie in der
Schule fortsetzen. Trotz unterschiedlicher Lehrpldne und verschiedener
didaktischer Akzente verfolgen Kindergarten und Schule gemeinsame Zie-
le und nehmen gemeinsame Aufgaben wahr. Somit gilt es, den Ubergang
vom Kindergarten in die Schule sorgféaltig zu gestalten.

Die Lehrpersonen des Kindergartens und der ersten Primarschuljahre
mussen die Ziele und Arbeitsweisen der anderen Stufe grindlich kennen
und bei der eigenen Arbeit berticksichtigen, damit es in den Lernwegen
der Kinder nicht zu Brichen kommt. Das heisst konkret:
— Die Ziele und Inhalte der andern Stufe sind bekannt und
werden bei der Planung der eigenen Arbeit berticksichtigt.
— Lehrpersonen knUpfen im 1. Schuljahr an die individuell
unterschiedlichen Voraussetzungen an, welche die Kinder
aus dem Kindergarten mitbringen.
— Durch gegenseitige Besuche im Unterricht informieren sich
die Lehrpersonen Uber die Spiel- und Unterrichtsformen
und Uber die Spiel- und Lehrmittel der andern Stufe.
— Gemeinsam klaren die Lehrpersonen gegenseitige
Erwartungen und erarbeiten Formen flr einen moglichst
fliessenden Ubergang vom Kindergarten in die Schule.
— Die Kinder lernen vor dem Schuleintritt inre Lehrerin bzw. ihren Lehrer,
ihr Schulzimmer und ihr Schulhaus kennen.
— Die Lehrpersonen fuhren wenn moéglich gemeinsame
Projekte durch.
— Spezielle Anlasse von Kindergarten oder Schule werden
nach Mdoglichkeit gegenseitig gedffnet.

Lehrpersonen mit einer Unterrichtsberechtigung fur Kindergarten und
1./2. Schuljahr unterrichten wo maoglich und sinnvoll die Kinder im Kin-
dergarten und in der Schule.

Grundsatzlich gehen alle Kinder, die bis zum 30. April das sechste Alters-
jahr zurtickgelegt haben, zur Schule (Art. 1 des Ausfihrungsreglementes
zum Schulgesetz). Eine der Entwicklung des Kindes angepasste Ein-
schulung ist durch Kindergarten und Schule anzustreben.

Die Aufschiebung oder die Vorverschiebung des Schuleintritts sind im Aus-
flhrungsreglement zum Schulgesetz Art. 2, Abs. 1-5 und Art. 3, Abs. 1-
2 geregelt. Die Begriindung fUr eine Aufschiebung oder Vorverschiebung
erfolgt durch eine differenzierte Darstellung des bisherigen Lern- und Ent-
wicklungswegs anhand der Dokumente zum Schuleintritt «<Einschétzung
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der Selbst-, Sozial- und Sachkompetenz» und der Formulare «Aufschie-
ben des Schuleintritts», «Vorverschieben des Schuleintritts» und «Gesuch
um Aufschiebung des Schuleintritts».

Die Konsequenzen eines Gruppenwechsels und die Konsequenzen flr
die weitere Schullaufbahn des Kindes sind bei allen Entscheiden zu
berlcksichtigen. Ist die Aufschiebung des Schuleintritts beschlossen, so
sind auf Grund der vorliegenden Beobachtungen und Beurteilungen im
weiteren Kindergartenjahr Lernangebote zu planen, die das Erwerben der
fehlenden Voraussetzungen fur den Schuleintritt ermdglichen.

FUr Kinder mit besonderen Begabungen und Kinder, die in ihrer Entwick-
lung bereits sehr fortgeschritten sind, ist die vorzeitige Einschulung sorg-
faltig zu prifen und gegebenenfalls zu ermdéglichen.

Der Entscheid Uber einen vorzeitigen Schuleintritt, eine Riickstellung oder
die Einschulung in eine Kleinklasse trifft das Schulinspektorat auf der
Grundlage der reglementarischen Bestimmungen sowie der Einschatzung
der Lehrperson flr den Kindergarten und gegebenenfalls der Schuldien-
ste.
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Qualitatsentwicklung

Der vorliegende Lehrplan ist unter anderem ein Mittel, um die Qualitat des
Kindergartens zu Uberprifen und weiterzuentwickeln. Die konsequente
Arbeit mit den im Lehrplan formulierten Zielen, das Umsetzen der didak-
tischen Grundsatze und eine sorgfaltige, der Situation angepassten Kin-
dergartenorganisation konnen als padagogische und didaktische Qua-
litditsmerkmale betrachtet werden.

Die Auswahl der zu Uberprifenden Merkmale muss sich an den jeweili-
gen Rahmenbedingungen orientieren und muss immer wieder hinterfragt
werden. Dabei ist zu berlUcksichtigen, dass die Bestimmungen und die
Definition von Qualitatsmerkmalen auf Wertvorstellungen, Meinungen und
Interessen aller am Schul- und Kindergartengeschehen beteiligten Per-
sonen beruht. Dem Prozess um die Bestimmung und Definition von Qua-
litdtsmerkmalen eines Kindergartens oder einer Schule als Einheit kommt
deshalb eine grosse Bedeutung zu, weil er Moglichkeiten bietet, Werte,
Zielsetzungen und Prioritaten zu erdrtern und Perspektiven zur Entwick-
lung zu suchen.

Die Zusammenarbeit im Schulteam ist fir Prozesse der Qualitédtsevalua-
tion und der Qualitatsentwicklung ausserordentlich wichtig. Bei Qualitats-
entwicklungsprojekten einer Schule ist deshalb der Kindergarten mitein-
bezogen.

Zur Qualitatsentwicklung im Kindergarten gehéren:

- die permanente Evaluation des Unterrichts, wie sie in den
didaktischen Grundsatzen beschrieben ist

- und weitere Formen der internen und externen Evaluation.
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Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Anhang

Ubersicht Richtziele und Grobziele

Richtziele und Grobziele der Selbstkompetenz

Bewegungsmaoglichkeiten weiterentwickeln

— Mit vielfaltigen Bewegungsmoglichkeiten spielen und experimentieren
— Geschicklichkeit, Koordination, Reaktionsschnelligkeit und ein Gefuhl

fUr den Einsatz der kérperlichen Kraft weiterentwickeln und verfeinern

— Mit mdglichst vielfaltigen Materialien, Geraten und Werkzeugen grob-,

fein- und graphomotorische Fertigkeiten aufbauen

— Die sprechmotorischen Fahigkeiten weiterentwickeln und verfeinern

Wahrnehmungsfahigkeit differenzieren

Alle Sinne in moglichst vielfaltiger Art und in verschiedenen Bereichen
einsetzen, sie dadurch schulen und verfeinern

Den eigenen Korper differenzierter wahrnenmen

Eigene Gefuhle und Stimmungen wahrnehmen

Wahrnehmung als Mittel zur Begriffsbildung erkennen und nutzen
Wahrnehmungen verbalisieren und vergleichen

Ausdrucksfahigkeit weiterentwickeln

Den Korper als Ausdrucksmittel differenziert und fantasievoll einsetzen
Die sprachliche Ausdrucksfahigkeit weiterentwickeln

Musik, d.h. Rhythmen, Melodien und Klange als Mittel des Ausdruckes
erleben und gestalten

Die Ausdrucksfahigkeit im technischen, bildnerischen und textilen
Gestalten weiterentwickeln

Selbststandiges Handeln und Selbstvertrauen
weiterentwickeln

Initiative ergreifen, Neues ausprobieren und wagen

Uber den eigenen Korper selbstbewusst bestimmen lernen

Sich vor Ubergriffen auf die eigene Person schitzen lernen

Eigene Ideen, Meinungen und Gedanken entwickeln und einbringen
kénnen

Verschiedene Handlungen des Alltags mit zunehmender Selbststan-
digkeit ausfuhren

Sich am eigenen Kénnen freuen




Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Entscheidungsfahigkeit weiterentwickeln

— Eigene BedUrfnisse wahrnehmen lernen und entsprechende Ent-
scheidungen treffen

— Sich selbst als Individuum mit eigenen Meinungen wahrnehmen

— Bei einem Entscheid bleiben und dessen Konsequenzen erleben und
tragen konnen

— Gemeinsame und individuelle Entscheidungen im Kindergartenalltag
treffen kdnnen

— Regeln des Zusammenlebens beim Treffen von Entscheidungen
bertcksichtigen

Mit Erfolg und Misserfolg umgehen

— Sich an Erfolgserlebnissen freuen

— Fehler als Teil des Lernens verstehen lernen

— Die unmittelbare BedUrfnisbefriedigung aufschieben lernen

— Enttauschungen in Arbeits- oder Spielverlaufen Uberwinden lernen

Ausdauer und Konzentrationsfahigkeit erweitern

Sich Uber eine langere Zeitdauer in eine Aktivitat vertiefen kbnnen
Eine Arbeit oder ein Spiel Uber mehrere Zeitsequenzen weiterflihren
und die Aktivitat mit Aufmerksamkeit beenden

Momente der Stille erleben kénnen

Ablenkungen wahrnehmen und auf Stérungen reagieren lernen




Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziele und Grobziele der Sozialkompetenz

Einfihlungsvermoégen und Riicksichtnahme
weiterentwickeln

An Freud und Leid der andern Anteil nehmen

Andere Meinungen anhoren und respektieren lernen

Sich immer besser in die Lage des Gegenubers versetzen kbnnen
Kérperliche und psychische Grenzen respektieren lernen

Beziehungen eingehen, Gemeinschaft erleben,
Verantwortung uiibernehmen

— Sich als Teil einer Gruppe erleben, gemeinsame Entscheidungen tref-
fen lernen

— Ein Zusammengehorigkeitsgefihl entwickeln und geniessen

— Schutz und Hilfe in der Gemeinschaft erfahren und selber anbieten

— Notwendige Regeln des Zusammenlebens anerkennen und einhalten

Kommunikationsfahigkeit differenzieren

— Mit verbalen und nonverbalen Elementen der Kommunikation experi-
mentieren

— Eigene Anliegen, Geflhle und Ansichten zum Ausdruck bringen

— Sprechenden Personen zuhoren

— Den Wissensstand des Gegenlbers beim Erzadhlen zunehmend
berUcksichtigen lernen

— Mit anderssprachigen Menschen kommunizieren

— Einfache Gesprachsregeln einhalten

Mit Konflikten umgehen lernen

— Eigene Interessen und Meinungen ausdrlcken, andere Meinungen
und Interessen anhdren und berlUcksichtigen lernen

— Anspruche und Bedurfnisse aufschieben oder durchsetzen

— Mit Wut und Enttduschung umgehen lernen

— Bedrohungen erkennen und sich dagegen wehren

— Nach angemessenen Konfliktldsungen suchen




Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Werthaltungen erfahren, Werthaltungen aufbauen

Werte fUr das Zusammenleben im Kindergarten kennen und bertick-
sichtigen

Verschiedenen Werten und Werthaltungen begegnen

Eigene Meinungen aussern lernen

Existenzielle Erfanrungen thematisieren

Verstandnis fir die Verschiedenartigkeit von
Menschen weiterentwickeln

— Lebenssituationen verschiedener Menschen kennen lernen

— Interesse und Versténdnis flr unterschiedliche Lebensweisen ent-
wickeln

— Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Lebensweisen
erfahren und besprechen

— Die Einzigartigkeit der Individuen erfahren

— Offenheit andern gegenlber erhalten oder gewinnen

— Gemeinsamkeiten und Verschiedenheiten der Geschlechter erleben
und thematisieren




Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziele und Grobziele der Sachkompetenz

Mit Materialien experimentieren und gestalten

— Durch Spiele und Experimente Materialeigenschaften erfahren
— Materialien vielseitig bearbeiten und verarbeiten

— Materialien sammeln, kennen lernen, benennen, ordnen und verglei-
chen

Werkzeuge, Gerate und Musikinstrumente
kennen lernen und sachgerecht einsetzen

— Mit Werkzeugen, Geraten und Musikinstrumenten Wirkungen erzielen,
diese wahrnehmen und verbalisieren

— Grob-, fein- und graphomotorische Fertigkeiten weiterentwickeln

— Regeln der Handhabung kennen lernen und umsetzen

Kulturelle Erfahrungen erweitern und verarbeiten

— Eigene und fremde Traditionen und Brauche erleben und mitgestalten
— Die ndhere Umgebung besser kennen lernen und sich darin orientieren
— Sich im Strassenverkehr orientieren und richtig verhalten lernen

— Berufsleuten bei ihrer Arbeit begegnen

— Zugang zu kunstlerischen Ausdrucksformen finden

— Medienerfahrungen erweitern

Naturvorgange wahrnehmen und thematisieren

— Jahreszeitliche Veranderungen differenzierter wahrnehmen und be-
schreiben

— Tiere und Pflanzen in ihren Lebensraumen beobachten und Zusam-
menhange erkennen

— Die Bedurfnisse von Tieren und Pflanzen wahrnehmen und begreifen
lernen

— Verantwortung fur einzelne Tiere oder Pflanzen Ubernehmen

— Entwicklung von Lebewesen miterleben, beobachten und beschrei-
ben




Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Richtziel

Grobziele

Begriffe aufbauen und differenzieren

— Lebewesen, Gegenstande, Sachverhalte und Ablaufe aus dem eige-
nen Lebensbereich korrekt benennen und anschaulich beschreiben

— Mit Gegenstanden handelnd Begriffe be-greifen

— Begriffe unterscheiden, zuordnen und richtig anwenden

— Informationen aus Symbolen entnehmen

Regeln der Umgangssprache erleben und anwenden

— Mit Lauten und Worten experimentieren und spielen
— Laute und Lautverbindungen korrekt artikulieren

— Den Rhythmus der Sprache in Versen erleben

— Sich beim Verstandigen an einfache Regeln halten

Probleme erkennen und Lé6sungsmoglichkeiten
suchen

Neugier, Entdeckungsfreude und Fragehaltung weiterentwickeln und
differenzieren

Eigene Vorhaben planen, beschreiben und realisieren
Zusammenhéange zwischen gleichartigen Problemen erkennen lernen
Entdeckungs- und Ld&sungswege beschreiben und vergleichen

Beziehungen und Gesetzmassigkeiten erkennen
und darstellen

— Einfache Abfolgen in gestalterischen Motiven, Musikstlcken, Versen,
Tanzen wahrnehmen und umsetzen

— Mathematische Beziehungen erfahren und Gesetzméassigkeiten
erkennen

— Darstellungsformen fUr Gesetzmassigkeiten und Beziehungen finden

— Zeitabschnitte wahrnehmen und ein Zeitgefthl entwickeln

— Physikalische und chemische Gesetzmassigkeiten handelnd wahr-
nehmen und beschreiben

Merk- und Wiedergabefahigkeit weiterentwickeln

— Informationen aufnehmen und sich einpréagen

— Erlebnisse, Erfahrungen, Inhalte treffender beschreiben
— Gedachtnisinhalte festigen

— Merk- und Gedachtnisstrategien entwickeln
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